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RESUMO

O estudo se propGe a analisar e refletir sobre a préatica pedagogica na educacgdo profissional e
tecnoldgica a luz de correntes tedricas modernas e contemporaneas. Para tanto, aborda os
conceitos de moderno, pds-moderno e contemporaneidade a partir de referenciais do campo da
sociologia e ciéncia da informacao. As anélise e reflexfes desenvolvidas apontam o empréstimo
de correntes tedricas para explicacdo de fendbmenos educacionais e a existéncia da diversidade
de conceitos para estabelecimento da linha (in) divisoria que caracteriza os contextos historicos
e socioculturais da (p6s) modernidade. Neste sentido, o conceito “contemporaneidade” se
apresenta adequado para a denominagdo de periodos marcados pelas constantes transformacdes
na sociedade. No que se refere a pratica pedagdgica, a diversidade de teorias e diagnosticos
ainda ndo sinalizaram o caminho a seguir, uma vez que a sala de aula € um contexto de
mualtiplas relacBes e acdes in curso de desenvolvimento da subjetividade, ressignificacdo e
reafirmacdo de identidades. O coeficiente da contemporaneidade adotado para analise do
crescimento da ciéncia demonstrou a dificuldade do alinhamento, pari passu, da educagdo e
tecnologia, sendo a criatividade e o conhecimento em rede 0s elementos necessarios a uma

pratica sempre contemporanea.

Palavras-chave: Prética Pedagdgica. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Teorias Modernas e

Contemporaneas.
ABSTRACT

The objective of this study is to analyze vocational and technological education
practice, as well as and reflect about it under the light of modern and contemporary
theoretical currents. To this end, the present work discusses the concepts of modernity,
postmodernity and contemporaneity based on the fields of Sociology and Information
Science. The analyses and reflections conducted point to an appropriation of theoretical

currents for the explanation of educational phenomena and the existence of a multitude
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of concepts for the establishment of an (in)divisory line, which characterizes the
historical, social and cultural contexts of (post) modernity. In this sense, the concept of
"contemporaneity” is useful to describe the periods marked by constant transformations
in society. As regards educational practice, the diversity of theories and diagnoses have
not yet marked the path to be taken, as the classroom is an environment of multiple
ongoing relationships and actions for the development of subjectivity, identity
resignification and reaffirmation. The contemporary coefficient, adopted for the
analysis of science growth, has demonstrated the difficulty in aligning education and
technology pari passu, and that creativity and network knowledge are indelibly
essential elements of contemporary practice.

Key words: Educational Practice. Vocational and Technological Education. Modern
and Contemporary Theory.

INTRODUCAO

Pensar a educacdo, em todos os aspectos subjacentes e multiplas relacdes,
mobiliza intelectuais, pesquisadores, educadores e profissionais da educacdo em busca
de modelos tedricos que contemplem a formacdo de professores aptos a preparar 0
individuo nas dimensdes: cognitiva, humanistica, afetiva, social, ética e estética nos
diversos contextos socioculturais, historicos e institucionais. O corpo teérico do campo
¢ resultado do exercicio de desconstrucdo, proposicdo ou juncdo de teorias
epistemoldgicas que se entrelagam nos campos da Pedagogia, Psicologia, Sociologia,
Filosofia, Antropologia e Linguistica.

Diversas sdo as teorias pedagogicas, classificadas em modernas, oriundas do
movimento iluminista do século XVIII, cujas bases assentam-se no poder da razdo, na
separacdo do sujeito e objeto, na expansao e especializagédo de disciplinas e consequente
fragmentacdo do conhecimento. J& as correntes pds-modernas, estruturadas a partir da
constatacdo do esgotamento de teorias modernas frente a um mundo em constantes
mudancas, se deslocam para os reflexos da globalizacdo e do avanco cientifico-

tecnoldgico no ato educativo. A palavra de ordem é flexibilidade:
Na educacdo, o comportamento flexivel é tanto demandado dos professores
quanto difundido, como habilidade a ser adquirida aos estudantes, futuros
trabalhadores. Estimula-se o professor, por diferentes meios, a adaptar-se a
circunstancias variaveis, a produzir em situa¢cbes mutaveis, a substituir

procedimentos costumeiros (as vezes repetitivos, as vezes bem sucedidos)
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por “novas” e sempre “fecundas” formas de promover o trabalho docente

[..]. (MOREIRA, KRAMER, p. 1041)
Desse modo, a flexibilidade é colocada com condi¢do sine qua non para uma

pratica pedagdgica promotora de desenvolvimento de competéncias, habilidades e
comportamentos requeridos a preparacdo de individuos flexiveis para ingresso ao
mundo do trabalho, habilidade desejada e nem sempre presente na pratica. Em geral, 0s
docentes apresentam dificuldades em se desvencilhar de praticas tradicionais e
rotineiras e de se apropriar cognitivamente e instrumentalmente de novas metodologias
e de novas tecnologias da informagéo e comunicagéo.

Ainda h& muito que se caminhar no desenvolvimento de teorias que contribuam
para o desenvolvimento de uma préatica geradora de significados a uma aprendizagem
significativa que prepare profissionais para solucdo de problemas e intervencdo na
realidade. A inviabilidade de aplicacdo de algumas dessas contribui¢cGes se manifesta,
essencialmente, na prescricdo de modelos dicotdbmicos de ‘“como ensinar” em
contraponto ao “como fazer” em um processo de agdes in curso, significacdes e
ressignificacbes socialmente construido.

O debate sempre contemporaneo da educacéo prescinde de novas ideias, assim,
0 estudo se propBe a analisar e refletir sobre a pratica na educacdo profissional e
tecnoldgica a luz de correntes tedricas modernas e contemporaneas. Para tanto, analisa
0s conceitos de moderno, p6s-moderno e contemporaneidade a partir de referenciais do

campo da sociologia e ciéncia da informacao.

PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

As constantes mudancas geradas no mundo do trabalho, advindas da economia
globalizada, reestruturacdo de processos produtivos e alteracdes em postos de trabalho
provocaram reformas no curriculo da educagdo profissional e tecnoldgica, o ensino
normativo da racionalidade técnica (contetdos dissociados do mundo do trabalho) deu
lugar ao ensino contextualizado, que tem como core a formacéo reflexiva e critica para
entendimento dos processos necessarios, busca de dispositivos (internos) para
mobilizagdo de conhecimentos, recursos e ferramentas frente a processos de tecnologia
e inovacao presentes na dindmica do desenvolvimento socioecondmico.

Assim, a compreensao da natureza mutavel do trabalho perpassa pela capacidade

dos atores na identificacdo e aplicacdo de conhecimento que gere inovagdo tecnoldgica
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e aumento da capacidade produtiva. No que se refere a formacdo de individuos para o
front de trabalho no século XXI, ha um redesenho da fun¢do da educacdo profissional e
tecnoldgica: formagdo do cidaddo nas dimensfes éticas, sociais e ambientais, que se
relacionam a capacidade do educando de se inserir nas relacfes sociais, interagir com o
ambiente e transformar a realidade.

Constata-se que o ato de ensinar é uma construcdo em permanente evolucédo, a
sua leitura a luz dos referencias disponiveis € [...] atravessada por uma profunda tenséo
entre o ‘professor um saber’ e o ‘fazer outros se apropriarem de um saber’. (ROLDAO,
2007, p. 94). A primeira leitura remete ao professor transmissivo de saberes
disciplinares, enquanto que a segunda é uma leitura mais pedagdgica que abriga, entre
outros, os disciplinares. Para a autora, a fungdo de ensinar carrega a mediacdo na
transitividade de fazer aprender alguma coisa a alguém. Mediacdo essa em virtude do
alargamento das fronteiras de acesso a informacdo e conhecimento global.

De fato, o mundo globalizado provoca nos educadores uma constante tenséo
provocadora de reflexdes sobre como transpor para uma pratica contemporanea sem que
haja a (des) construcdo de saberes cristalizados na experiéncia. Dada a multiplicidade de
fatores existentes na relacdo docente/discente no ato de educar, contata-se que o desafio
é grande na renovacdo de metodologias e estratégias produtoras de uma aprendizagem
significativa. A este respeito, Moran (2000), diz que o ato de educar no mundo

contemporaneo

[...] é colaborar para que professores e alunos - nas escolas e organizacdes -
transformem suas vidas em processos permanentes de aprendizagem. E
ajudar os alunos na construgdo da sua identidade, do seu caminho pessoal e
profissional - do seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de
compreensdo, emocdo e comunicacdo que lhes permitam encontrar seus
espacos pessoais, sociais e de trabalho e tornar-se cidaddos realizados e
produtivos. (MORAN, 2000, p. 57)

Para Rehem (2016), os desafios educacionais sd@o graves e complexos,
sobretudo, para a formacdo profissional, os educadores sdo instigados ao

desenvolvimento

[...] de uma préxis que corresponda a formacéo do homem novo, capaz de
lidar com as caracteristicas dessa época sem se desintegrar, de manter-se
inteiro como pessoa e como profissional, desenvolvendo uma relagdo critica
com o conhecimento, com as relagdes de trabalho e da sociedade para nelas
intervir criativa e autonomamente. (REHEM, 2016, p. 2)

Neste contexto, importa a retomada das ideias colocadas inicialmente sobre a
necessidade do professor “por diferentes meios, a adaptar-se a circunstancias variaveis,

a produzir em situacbes mutaveis, a substituir procedimentos costumeiros (as vezes
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repetitivos, as vezes bem sucedidos) por “novas” e sempre “fecundas” formas de
promover o trabalho docente.”
Prética ideal e distante do cenario educacional atual. Prandi (2009) observa que

no ensino superior

[...] os contetidos sdo desarticulados do contexto, desvinculados da realidade,

ndo contribuindo, deste modo, para a transformacéo. Sao contetidos acriticos,
ideoldgicos, fragmentados, sem integragdo interdisciplinar, apenas para
cumprir o programa - o contetido pelo conteido. (PRANDI, 2009, p. 140)

Problemas decorrentes de contetdos desarticulados ndo séo unicos. Fartes e
Santos (2011, p. 379) descrevem outros problemas vivenciados na educacdo
profissional e tecnoldgica devido ao fato de boa parcela de seus professores possuirem
formacdo superior em areas técnicas, portanto ndo trazem em sua bagagem curricular
aportes necessarios a reflexdo pedagdgica.

Os aspectos colocados (Prandi, Fartes e Santos) para analise sobre contetdo e
formacdo docentes sdo importantes, porém nao sdo Unicos e possuem origens Vvarias.
Verifica-se mesmo que apds a formacdo continuada, alguns docentes ndo reinventam
suas praticas por diversos motivos, vale destacar a dificuldade de intervencdo da equipe
gestora da unidade de ensino pela falta de mecanismos de acdo junto ao docente em
funcdo da “posi¢ao”, demarcacao e ocupacdo de espacos de poder.

Importa destacar, também, outro aspecto relevante de impacto na pratica
pedagodgica. Os modelos mentais e quadro de referéncias do professor sdo do ensino
tradicional, replicados de geracdo a geracdo e, por esse fato, sdo disseminados,
reproduzidos e 0 seu despojamento nunca acompanhara a evolucdo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo, uma vez que, “[...] enquanto sujeito historico cultural, o
professor se faz a partir das ideias e dos valores predominantes de cada época [...] e
parece caminhar muito vagarosamente e com dificuldade para incorporar as mudancas
sociais”. (PRANDI, 2009, p. 140)

S&o modelos arraigados e incorporados que o docente, por nao se distanciar de si
mesmo e ndo assumir a posicdo de observador acredita exercer a pratica ideal. Pode-se
inferir que, tomando por empréstimo a proposta de analise apresentada por Basso (1998,
p. 2), que o trabalho docente encontra-se estruturado nas condi¢fes subjetivas
(formacédo do professor) e objetivas (condi¢cdes de trabalho, organizacdo da pratica,
participacdo no planejamento escolar e remuneracdo). A condicdo subjetiva €

“complexa”, se faz necessaria a ampliacdo do campo de anélise.
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Na perspectiva ontoldgica, a pratica pedagogica carrega consigo, identidades e
identificacdes, negociacbes e empatia intelectual que contam com a capacidade de recepcéo e
interpretacdo do educador e educando. Dada a subjetividade presente nesta interpretacdo, € um
discurso permeado pela diversidade e multiplicidade de rela¢Ges, em que a aprendizagem deve
acontecer em um processo horizontal (as vezes vertical) de posi¢cdes que se intercambiam nos
processos de ressignificacdo de atividades in curso.

A pratica fundamenta-se na racionalidade que, por sua vez, “[..] requer a
intersubjetividade de um movimento de coletividade em que a comunicacdo busca a construgéo
do entendimento intersubjetivo, da dialogicidade, da argumentacdo, da busca de consenso, da
convergéncia de sentidos e significados, enfim, da sociabilidade.” (THERRIEN, 2006, p.77).

Sendo a pratica uma atividade social, escapa, portanto, a qualquer tentativa de
interpretacdo e definigdo, os saberes sdo heterogéneos e de acordo com referido autor, possuem
origens diversas: experiéncias de vida cultural, social, familiar, escolar e profissional do
educador, além de expressar os elementos curriculares, disciplinares e pedag6gicos de sua
formacdo. Nao é uma atividade passivel de classificacdo e interpretacdo, contudo mobiliza
educadores, intelectuais e pesquisadores que se debrugam no desenvolvimento de teorias
permeadas por metanarrativas.

Refletir sobre a pratica pedag6gica a partir do pensamento complexo de Morin (1998)
amplia a compreenséo:

[...] o problema da complexidade ndo é o de estar completo, mas sim
do incompleto do conhecimento [...]. Assim, por exemplo, se
tentarmos pensar o fato de que somos seres simultaneamente fisicos,
bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, € evidente que a
complexidade reside no fato de se tentar conceber a articulagéo, a
identidade e a diferenca entre todos estes aspectos [...], é evidente que
a ambicdo da complexidade € relatar articulacbes que sdo destruidas
pelos cortes entre disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos
de conhecimento, [...]. N&o se trata de dar todas as informac6es sobre
um fendmeno estudado, mas de respeitar as suas diversas dimensdes;
assim, como acabo de dizer, ndo devemos esquecer que 0 homem é
um ser biosociocultural e que os fendmenos sociais so,
simultaneamente, econémicos, culturais, psicologicos, etc. [...] 0
pensamento  complexo, ndo  deixando de  aspirar a
multidimensionalidade, comporta no seu cerne um principio de
incompleto e de incerteza. (MORIN, 1998, p.138)
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E fecunda a contribuicdo de Edgar Morin sobre a complexidade que envolve
delinear a educacdo em todas as dimensbes e, sobretudo, pela centralidade do
pensamento nos fatores intrinsecos a dimensdo humana e a dificuldade de articulacéo
com aspectos extrinsecos. A complexidade é o entendimento que o “uno” que interliga
partes que, se desconexas, hd uma redu¢do mutiladora.

A complexidade da préatica pedagdgica se revela nas relagdes sociais que se
entrelacam nas articulagGes entre contextos, na multiculturalidade e identidades, nos
fatores psicossociais e organizacao curricular, entre outros; qualquer entendimento que
desconsidere a ndo apreensdo da totalidade de fatores, incorre na proposicdo de mais
uma teoria, entre tantas outras, que inexplicam o ato de ensinar.

Abordar praticas contemporaneas na educacdo profissional e tecnoldgica
implica na revisitacdo nas teorias que lhe ddo sustentacdo, portanto é o objetivo

seguinte.

TEORIAS EDUCACIONAIS NA/DA (POS) MODERNIDADE

As correntes tedricas modernas da educacdo se debrucam em conceituar as
transformacfes que marcam a contemporaneidade, o fato acontece, segundo Libéanio
(2005, p. 22), pela necessidade de rearticulacdo de seus discursos face ao periodo
historico de transformacgfes. O contexto de profundas mudancas tem recebido diversas
denominagdes como: sociedade pos-moderna, pos-industrial, pds-mercantil, sociedade
do conhecimento ou modernidade tardia. O autor utiliza a expressdo pensamento pos-
moderno pela conviccao que ainda ndo houve a ruptura com a modernidade.

Nos escritos compilados, Marx se refere a modernidade como sendo um

[...] permanente revolucionar da producéo, o abalar ininterrupto de todas as
condices sociais, a incerteza e 0 movimento eternos. Todas as relacdes fixas
e congeladas, com seu cortejo de vetustas representaces e concepgdes, Sao
dissolvidas, todas as relagdes recém-formadas envelhecem antes de poderem
ossificar-se. Tudo que é solido se desmancha no ar [...]. (MARX, ENGELS,
1973, p. 70)

E fato a existéncia da dificuldade de diferenciacio e conceituagio em funcéo da
multiplicidade dos jogos de linguagens desenvolvidas para explicacdo de fenémenos.
No periodo histérico denominado como modernidade, o conceito de fluidez j& existia
para Marx e Engels no Século XIX, assim como o é para Bauman (2001) que nomeia o
contexto globalizado como modernidade liquida, caracterizado pela mutabilidade

constante, fluidez e flexibilidade estrutural.
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Parece coerente a utilizacdo do termo contemporaneidade para se referir aos
diversos contextos socioculturais pelo “[...] reconhecimento de que uma grande
proporcdo dos acontecimentos cientificos de todas as eras esta ocorrendo agora, diante
de nossos olhos”. (PRICE, 1976b, p. 1). Assim, o mundo de hoje ndo difere téo
surpreendente quanto possa parecer do que tem sido desde o século XVII, sempre foi
moderno e contemporaneo.

J& o pensamento de Jean-Frangois Lyotard apud Nascimento (2011, p. 29),
concebe a pés-modernidade como sendo a passagem para a sociedade pds-industrial no
final dos anos 50, periodo de transformacGes tecnoldgicas do saber que afetaram a
investigacdo cientifica e a comunicacdo do conhecimento, sdo, portanto, mudancas de
impacto na producdo do conhecimento.

Quais as implicacbes das mudancas, sociais, culturais e econdmicas na
educacdo? Libaneo (2005) aponta os sujeitos como desejosos de assumir o seu papel de
protagonistas na constru¢do da sociedade e do conhecimento, resistem as formas de
homogeneizacdo e dominacdo cultural, sdo construidos socialmente e formam sua
identidade, de modo a recuperar sua condi¢cdo de construtores de sua vida pessoal e seu
papel transformador; quanto aos educadores, devem ajudar os educandos a construirem
seus proprios quadros valorativos.

As mudancas nos paradigmas de producdo de conhecimento e a formacéo de
sujeitos criticos para intervir na realidade prescindem de praticas inovadoras,
denominadas de contemporaneas, que sdo, na verdade, contestadas em sua proposta pelo

fato de ser uma

[...] uma releitura das teorias modernas, outras afiliam-se explicitamente ao
pensamento na pés-moderno focadas na escola e no trabalho dos professores,
enquanto outras utilizam-se do discurso pds-moderno sem interesse nenhum
em chegar a propostas concretas para a sala de aula e para o trabalho do
professor, ao contrério, propdem-se a desmontar as propostas existentes.
(LIBANEO, 2005, p. 24)

Quando se analisa as premissas e quadros referenciais das teorias, verifica-se
que ha empréstimo entre correntes, as contemporaneas sdo embrionarias da
modernidade e gestadas no periodo (p6s) moderno e possuem o status quo, dada a
multiplicidade de desdobramentos, da ndo renovagdo de um paradigma inovador,
havendo a coexisténcia entre 0 moderno e contemporaneo.

Desse modo, interessa ao estudo examinar algumas teorias modernas e

contemporaneas e apontar similitudes e influéncias no processo de ensino e aprendizagem do
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ensino profissional e tecnoldgico, para este propdsito, a matriz tedrica apresentada por Libaneo
(2005) se apresenta adequada.

Na categoria de teorias pedagdgicas modernas, encontram-se relacionadas na
literatura varias nomenclaturas e vertentes, para exame o estudo utilizou-se a pedagogia
liberal e progressista. Na primeira categoria, interessa a analise da abordagem renovada
progressista e tecnicista, enquanto que na segunda, a critico-social dos contetdos.

Para esboco das correntes pedagodgicas contemporéneas, adotou-se o quadro

apresentado abaixo:

Tabela 1. Correntes pedagdgicas contemporaneas

Correntes Modalidades

. - Ensino de exceléncia
Racional-tecnolégica

Ensino tecnolégico

Neocognivistas Construtivismo pos-piagetano

Ciéncias cognitivas

Sociologia critica do curriculo

Teoria historico-cultural
Sociocriticas Teoria sociocultural

Teoria sociocognitiva

Teoria da acdo comunicativa

Holismo
Teoria da complexidade
Holisticas Teorias naturalista do conhecimento
Ecopedagogia
Conhecimento em rede

. Pos-estruturalimo
P6s-modernas

Neo-pragmatismo

Fonte: Libaneo (2005, p. 26)

Para Luckesi (2012, p. 3), na abordagem renovada progressista, a escola é responsavel
por adequar as necessidades individuais ao meio social, suprindo experiéncias que permitam ao
aluno educar-se de forma continua, vivenciando situaces problematicas e desafios que
estimulem os processos mentais. Assim, as habilidades cognitivas possuem papel preponderante
no apreender a aprender, em que séo valorizados os experimentos, a pesquisa, o estudo do meio

e solucdo de problemas. Constata-se nesta abordagem a existéncia da pegada tecnoldgica.
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Verifica-se a estreita relacdo da abordagem renovada progressista com as modalidades
das correntes neocognivistas de cognicdo e inteligéncia, cujas bases epistemolégicas sdo
estruturadas no construtivismo pds-piagetano, para quem “[...] a aprendizagem é resultado de
uma construcdo mental realizada pelos sujeitos com base na sua acdo sobre 0 mundo e na
interacdo com outros [...] e na ciéncia cognitiva associada a utiliza¢do de computadores”.
(LIBANEO, 2005, p. 27)

Na abordagem tecnicista, segundo Behrens (2011, p. 50), o aluno gerencia seu tempo de
modo que a aprendizagem é realizada para alcancar os objetivos do 6rgao regulador, sendo a
metodologia voltada para a reproducdo do conhecimento e transmissdo de informacdes de forma
a cumprir os objetivos de uma avaliacdo modeladora e competitiva. A escola atua como
reguladora social e modela o aluno para atendimento a demanda capitalista.

Ja a corrente racional-tecnolégica

[...] estd associada a uma pedagogia a servico da formacdo para o sistema
produtivo [...] busca seu fundamento na racionalidade técnica e instrumental,
visando a desenvolver habilidades e destrezas para formar o técnico.
Metodologicamente, caracteriza-se pela introducéo de técnicas mais refinadas
de computadores, as midias. (LIBANEO, 2005, p. 26)

Sdo caracteristicas desta corrente a centralidade do conhecimento em fungdo da
sociedade tecnoldgica, visdo tecnicista do aprender a aprender e uso dos meios de comunicagao
e informagéo do aparato tecnoldgico. E nesse panorama, segundo Moreira e Kramer (2007, p.
1043), que persiste a feitichizacdo das novas tecnologias que a sociedade e a educagdo insistem
em perdurar, o autor lembra que a expansao dos aparatos tecnol6gicos ndo elimina a diversidade
das relagOes sociais entre individuos e destes com o conhecimento.

A analise entre as duas correntes aponta que a corrente racional-tecnolégica tem
fundamentos e pressupostos do tecnicismo educacional, ou seja, ganhou uma
“roupagem” tecnoldgica para a pesquisa, autonomia e desenvolvimento do constante
aprendizado. A dualidade e juncéo de abordagens séo verificadas na reforma do ensino
da educacdo basica, onde aluno se torna produto do processo, na medida em que o
ensino cumpre a funcdo de reproduzir o conhecimento nos sistemas classificatorios de
acesso ao ensino superior ou avaliacdo escolar e, também, pela formacdo do individuo
para o mercado produtivo do mundo do trabalho.

Por fim, a critica-social dos conteddos coloca a escola como responsavel pela
difuséo de contetdos indissociaveis das realidades sociais, sendo, antes, condicionada e
condicionante de/por fatores historico-sociais para democratizacdo do espago escolar e
transformacéo da sociedade. Nesta abordagem, o aluno, a partir da propria experiéncia e

autonomia, se posiciona de forma critica frente ao conhecimento produzido e
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incorporado na forma de contetudo, que s6 produzira sentido se relacionado a sua
significacdo humana e social.

S@o premissas que possuem paridade com algumas modalidades das teorias
sociocriticas que concebem a educacdo como agente promotor da compreensdo e
transformacdo da realidade para superacdes das desigualdades sociais e econdmicas.
Assim sendo, considera os efeitos do curriculo oculto e a ac¢do educativa como
elementos de analise politica e ideoldgica dos contetddos. As linhas de pensamento sdo
construidas a partir de referenciais marxistas, contribuicdo da sociologia da
modernidade.

A analise demonstrou, ainda, que outras modalidades se aproximam (se nao)
tomam por empréstimo as bases conceituais da abordagem progressista renovada, tendo
a sua frente Vygotsky e seguidores para quem a aprendizagem resulta do processo de
interacdo sujeito-objeto e a construcdo do conhecimento € socialmente mediada.

Em resumo, o conjunto de teorias e abordagens elencadas articula-se na
proposi¢do do estimulo cognitivo para que frente a situacdes problema, o educando
possa se apropriar de dispositivos tecnoldgicos, experiéncias e interacOes
socioambientais de modo que haja a internalizardo do processo de reflexdo-acdo para a
continuum intervencdo na realidade. S0 competéncias e habilidades intrinsecas a
formacgéo de qualidade para 0 mundo do trabalho, portanto sdo requeridas ao ensino
profissional e tecnoldgico.

No conjunto dos fatos, face ao aqui exposto, verifica-se o entrelacamento da
pedagogia moderna e contemporanea para dar conta da explicacdo dos fendmenos
educacionais. H4 o esgotamento de teorias? Acredita-se que sim, isso por que “[...]
pede-se muito da educacdo em todas as classes, grupos e segmentos sociais, mas ha
cada vez mais dissonancias, divergéncias, numa variada imensa de diagndsticos,
posicionamentos e decisdes.” (LIBANEO, 2005, p. 16)

Na verdade, as teorias educacionais modernas e contemporéaneas se amalgamam
na proposicdo de teorias e diagnodsticos sobre a pratica pedagdgica, sobretudo, pela
impoténcia de atender as demandas sociais, tecnoldgicas, econémicas e culturais em um
mundo de constantes mudancgas. Nesse percurso, cabe a seguinte indagacgdo: tedricos e
teorias educacionais conseguirdo, pari passu, acompanhar os avangos tecnoldgicos?

Parece que ndo, de acordo com a teoria do campo da ciéncia da informacao, o
acumulo de pesquisas e o crescimento exponencial da ciéncia sdo regidos pela lei

natural do crescimento, matematicamente a lei é simples “[...] o indice do crescimento ¢
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proporcional ao tamanho da populacdo ou a magnitude total ja atingida - quanto maior é
algo, mais depressa cresce”. (PRICE, 1976b, p. 3)

Segundo o autor, o tempo de duplicagdo da ciéncia € de 15 anos e tem se
mantido ao longo de trés séculos e, de acordo com a lei, 0 nUmero de cientistas dobra
também nesse periodo, havendo coexisténcia entre 0s cientistas que apareceram nos

ultimos 15 anos com os que surgiram ha 45 anos. Dessa forma,

[...] para cada pessoa nascida antes desse intervalo de 45 anos, existe uma
nascida no primeiro periodo de duplicacdo, duas no segundo e quatro no
terceiro. Existem entdo sete cientistas vivos para cada grupo de 8 que ja
existiram, quer dizer 87% - percentual que podemos chamar de coeficiente da
contemporaneidade. (PRICE 1976b, p.5)

O coeficiente da contemporaneidade proposto pelo autor se baseia em estudos
bibliométricos e cienciométricos em contextos histéricos e socioecondmicos sobre os
conhecimentos acumulados com a revolucdo cientifica e compara a evolucdo e

crescimento da ciéncia como

[...] um acréscimo cumulativo de contribui¢fes que fazem lembrar uma pilha
de tijolos. Cada pesquisador acrescenta seus tijolos & pilha, em sequéncia
ordenada; em tese, aquela pilha permanece perpetuamente como um edificio
intelectual construido gragas a habilidade e ao engenho, apoiando-se nos
primitivos alicerces e lancando-se para os limites superiores da ascendente
linha de fronteira do conhecimento. (PRICE, 1976a, p.144)

Partindo de tais pressupostos, somando-se a producdo de cientistas a
contribuicdo da forca de trabalho intelectual de profissionais e pesquisadores da
educacdo profissional e tecnoldgica, a tendéncia é a reducdo do tempo de duplicacdo da
ciéncia. 1sso posto, torna-se dificil, sendo impossivel, qualquer tentativa de alinhamento

entre tecnologia e educagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas no estudo se debrugaram sobre a andlise da prética
na educacdo profissional e nas correntes modernas e contemporaneas da educacgdo que
Ihe ddo sustentacdo. Verificaram-se o entrelacamento e empréstimo de referenciais
teoricos para explicagdo de fendmenos educacionais, decorrentes dos avangos
cientifico-tecnoldgicos e a existéncia da diversidade de conceitos para estabelecimento
da linha (in) diviséria que caracteriza os contextos histdricos e socioculturais da (pos)
modernidade. Por entendimento que as evolugdes acontecem na estreita fronteira do
conhecimento, o conceito contemporaneo se apresenta adequado para a denominacdo de

periodos marcados pelas constantes transformacdes presenciadas pela sociedade.
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A diversidade de teorias e diagnosticos ainda ndo sinalizou o caminho a seguir.
Para esta autora, existe outra teoria (ndo paradigmaética) que, talvez, explique a
dualidade da falta/excesso de proposi¢Oes consistentes em um campo tdo complexo
como a educacdo: tentativa de desenvolvimento de um sistema tedrico maior do que a
percepcdo pode proporcionar, uma vez que a sala de aula é o contexto multicultural de
acdes in curso de desenvolvimento da subjetividade, ressignificacdo e reafirmacdo de
identidades em uma teia complexa de relagdes.

O exame da pratica pedagogica na educacéo profissional e tecnologica, a luz das
contribuicdes no campo da educacdo, apontou a coexisténcia entre o velho e o novo. Na
“pratica”, isso acontece e 0 exemplo de descompasso é o atual processo seletivo de
docentes.

Os planos de cursos sdo estruturados e direcionados a uma pratica para
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, atitudes e habilidades de seus
alunos, em que a flexibilidade, criatividade e autonomia de pesquisa sdo requisitos
valorizados, sdo, portanto, requisitos também necessarios ao professor que ndo sao
aferidos, uma vez que o processo seletivo é permeado, entre outros critérios
académicos, com a aplicacdo da prova de conhecimentos e exposicdo sistematica de
contetdos. N&o héa a verificacdo do potencial criativo do professor na proposicdo de
estratégias de ensino e metodologias ativas.

Em resposta a seguinte questdo: tedricos e teorias conseguirdo, pari passu, 0
alinhamento entre educacdo e tecnologia? Certamente ndo, a argumentacdo
desenvolvida e apresentada sobre o crescimento exponencial da ciéncia e tecnologia,
embasada pelo coeficiente da contemporaneidade demonstra o fato.

Assim sendo, quais 0s elementos necessarios a uma pratica sempre
contemporanea? Acredita-se que o conhecimento sistematizado em rede e a criatividade
sdo (e serdo) os insumos necessarios a formacao do capital intelectual docente. Néo se
pretende com tal assertiva, minimizar a importancia da formagdo continuada, ao
contrario, capacitacbes sdo, antes, instrumentos que disseminam conhecimentos,
provocam a descoberta de talentos e despertam reflexdes para a reinvencdo do ato de

educar.
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