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Resumo

Este artigo trata de um estudo sobre o conhecimento da formacdo dos professores de Ensino
Profissional e Tecnologico e seus saberes docentes ancorado nos primordios da legislacdo
brasileira e em literatura pertinente. A formacé@o e a capacitacdo de professores para o ensino
profissional e tecnoldgico devem ter a compreensao do além da aquisicdo de técnicas didaticas de
transmissdo de contelidos, devendo privilegiar a formacao integral da pessoa critica, reflexiva e
com responsabilidade social. Desta forma, esta discussdo tem como objetivos, discorrer sobre a
histéria da formacado de professores do ensino profissional e tecnoldgico; e estudar as origens da
construcdo dos saberes, através da histéria e normatizacéo da legislacdo da educacao brasileira,
com indagag¢fes sobre os marcos iniciais da formacgdo docente. Justifica-se 0 interesse neste
tema, como desafio de entender a formacéo de professores do Ensino Profissional e Tecnologico
em sua trajetéria temporal para compreender 0s impactos e a relevancia na construcao dos atuais
saberes docentes. Na metodologia, propbe-se uma pesquisa descritiva documental, de
abordagem qualitativa, por meio de andlise temética, de modo que foram selecionados textos da
histéria e legislacdes pertinentes da educacéo e andlise das Constituicdo Federativa do Brasil. A
Educacédo profissional e tecnoldgica tem um papel decisivo na formacdo dos individuos e na
conscientizacdo do seu papel social, como também na sustentabilidade.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Saberes Docente. Ensino profissional e tecnoldgico.

Abstract

This article deals with a study on the knowledge of the formation of teachers of Professional and
Technological Education and their teaching knowledge anchored in the beginnings of Brazilian
legislation and in pertinent literature. The training and qualification of teachers for professional and
technological teaching must understand going beyond the acquisition of didactic techniques for
transmitting content, and must privilege the integral formation of the critical, reflective, and socially
responsible person. Thus, this discussion aims to discuss the history of professional and
technological education teacher training; and to study the origins of the construction of knowledge,
through the history and standardization of Brazilian education legislation, with inquiries about the
initial milestones of teacher training. The interest in this theme is justified, as a challenge to
understand the training of teachers in Vocational and Technological Education in its temporal
trajectory to understand the impacts and relevance in the construction of current teaching
knowledge. In the methodology, a descriptive documentary research is proposed, with a qualitative
approach, through thematic analysis, so that texts from the history and pertinent legislation of
education and analysis of the Federal Constitution of Brazil were selected. Professional and
technological education plays a decisive role in training individuals and raising awareness of their
social role, as well as sustainability.

Keywords: Teacher training. Teaching Knowledge. Vocational and technological education.
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1 Introducéo

A formagcdo e a capacitagdo de professores para o ensino profissional e
tecnolégico, além da aquisicdo de técnicas didaticas de transmissdo de conteldos,
devem privilegiar a formacdo integral do cidaddo de forma critica, reflexiva e com
expectativas de melhoria do meio em que vive.

A educacédo tem sido bastante questionada em diversas esferas, a partir
dos varios impactos das atuais transformacdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais, bem como, a formacdo de professores do ensino profissional e
tecnoldgico.

Nesta discussdo sobre a histéria da formacdo de professores do ensino
profissional e tecnologico, o objetivo é estudar as origens da construcdo dos
saberes ao longo da histéria e sua normatizacdo da legislacdo da educacédo
brasileira, através dos tempos e sociedade com indagacfes sobre 0os marcos
iniciais da formacéao docente.

Este artigo apresenta algumas contribuicbes desde o Brasil Colonial até o
surgimento da Independéncia do Brasil, inicialmente com uma camada
intermediaria com participacdo politica com a ideia de educacdo popular,
revelando pouco interesse pela formacgéao e desenvolvimento de sua populacdo e
principalmente a educagéo profissional e tecnologica. O primeiro Alvara da coroa
portuguesa de 6 de novembro 1772 até a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao 4024/61 e 5692/71. Também destacamos algumas Constituicoes
Federais e varias normatizacoes.

Trata-se de um estudo documental com coleta de dados restrita a
documentos de legislacdo da Educacéao e pesquisa bibliogréafica

2 Objetivos

Discorrer sobre a histéria da formacdo de professores do ensino
profissional e tecnolégico e estudar as origens da construcéo dos saberes atravées
da histéria e normatizacao da legislacdo da educacéao brasileira.

3 Referencial Teodrico

No Brasil Colonial, a economia fundou-se na grande propriedade e na mao
de obra escrava, implicando no sistema politico da época, na ordem social e
cultural, basicamente dualista, na qual a classe dominante deveria deter o poder.
A familia patriarcal traz em seu bojo ideias e pensamentos dominantes da Europa
medieval, os quais favoreceram o trabalho dos padres da companhia de Jesus,
através do trabalho dos jesuitas voltado a cultura geral e completamente
desinteressado no pensamento critico.

O processo de alfabetizacdo dos indigenas se dava pelos jesuitas, devido
a necessidade da catequizacdo. No periodo colonial ndo havia a preocupacao
com a formacgdo docente, os futuros mestres eram uma espécie de adjuntos e
lecionavam acompanhados de um professor mais experiente, sendo que o0s
adjuntos podiam exercer a profissao a partir dos doze anos.
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Essa sociedade, desta forma, formada por uma minoria dos senhores de
terras e um grande numeros de escravos, limitava o acesso a escolarizacao, ou
seja, cedia o lugar da escola apenas para as elites. Esse ensino sobreviveu
mesmo depois a expulsdo dos jesuitas em 1759. E a principal medida implantada
pelo Marqués de Pombal foi a destruicdo da organizacdo da educacao jesuitica e
sua metodologia eclesiastica de ensino. Para implantacdo do pensamento
pedagdgico da escola laica e publica inspiradas nos ideais foram muitas
dificuldades enfrentados no sistema educacional como a desestruturacdo do
sistema administrativo educacional e diversificacdo dos conteddos ministrados de
forma isolada, além de lapso de tempo de 13 anos até as primeiras providéncias
(ROMANELLI, 1987, p.36)

O Alvar4 da coroa portuguesa, de 6 de novembro de 1772, que
regulamentava a selecdo de professores, também se apoiava em pessoas
despreparadas, tornando o estado das poucas escolas primarias em todas as
capitanias em situacdo deploravel e exercidas por pessoas sem nenhum preparo,
nao havendo normas. (GATTI, 2019,).

Porém, nada mudou com a reforma pombalina, pois o0s jesuitas também
atuavam na formacao de preceptores dos filhos de aristocratas e a sociedade
continua igual, favorecendo a estratificacdo social, com os professores formados
na ideologia das Companhias de Jesus (ROMANELLI, 1987,).

Surge, entdo, na economia, devido ao mercado interno ligado a mineracao,
artesanato e pequenos comércios, uma camada intermediaria com uma
participacdo politica e mais comprometida, a burguesia. A Proclamacdo da
Independéncia do Brasil traz a primeira Constituicdo Nacional de 1824, que
positiva o direito educacional e a ideia de Educacdo Popular, como instrucao
primaria gratuita a todos os cidaddos e componente da cidadania, conforme o
artigo 179, inciso 32 e 33 garantindo colégios e universidades onde serdo
ensinados os elementos da ciéncia Bela letras e artes (BRASIL, 1824)

O periodo que se seguiu a Independéncia do Brasil, também diversificou a
demanda escolar que agora era procurada além da classe oligarquia rural,
também uma pequena camada intermediaria que percebe a escola como
ascensao social. Nesse periodo, a formacdo de professores se deu a partir da
independéncia do pais, pois havia necessidades de educadores.

De acordo com Dermeval Saviani (2009), é na “Lei das Escolas de
Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827”, que a preocupacédo
com a formacédo docente teve lugar pela primeira vez na histéria do Brasil. Em seu
artigo 5.° dizia “os professores que nao tivessem a necessaria instrugcédo irao
instruir-se a curto prazo e as custas dos seus ordenados nas escolas das capitais”
(BRASIL, 1827).

Essa lei foi responsavel por determinar que o0 ensino, nessas escolas,
deveria ser desenvolvido pelo método mutuo e estipulava no artigo 4. ° que 0s
docentes deveriam ser treinados nesse método, as proprias custas, nas capitais
das respectivas provincias. Portanto, h4 a preocupacdo com a questéo
pedagogica. Neste periodo o método Lancaster foi o primeiro ensaio na formacao
de professores, método empregado na Inglaterra nos séculos XVIII e XIX, sendo
gue os mais capacitados multiplicavam a formacdo de novos professores
(SAVIANI, 2009).
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Segundo Pereira e Prados (2020), o advento da Lei n. 16, de agosto de
1834, conhecida como Ato Constitucional de 1834, promoveu uma reforma de
ordem politica administrativa que atingiu a educacédo, desta forma estabeleceu a
competéncia privativa para legislar, que contemplou a Educacdo Publica Basica.
(BRASIL,1834).

Pela primeira vez, na Constituicdo de 1834, aparece a ideia de obrigacao
da Unido em tracar as diretrizes da educacao nacional, artigo 10, inciso 2°, dando
competéncia para as assembleias sobre a instru¢do publica e estabelecimentos
proprios a promové-la.

No ano de 1867, houve uma tentativa de pratica de formacdo de docentes,
com apenas quatro escolas normais pouco efetivas e com muita deficiéncia, que
ndo eram valorizadas e o professor trabalhava com um aprendiz. Em seu inicio as
escolas normais chegaram a abranger um ciclo de formagéo geral e outro de
formacdo profissional, com estudos pedagdégicos, mas ao final voltado para o
dominio minimo dos conhecimentos a serem ensinados na escola primaria, ou
seja, um curso que formava professores com exiguo curriculo profissional ao lado
de uma formagé&o em ciéncias e humanas. (GATTI, 2019)

Segundo Saviani (2009), no periodo de 1827 a 1890, a diretriz para a
formacédo nas escolas normal eram os conhecimentos a serem transmitidos pelos
professores aos alunos, ou seja, o dominio de contedudo a serem ensinados nas
escolas primarias e ndo em como esses conteldos deveriam ser tratados na sala
de aula, ou seja, as técnicas didaticas. De 1822 até 1889, as escolas
profissionalizantes eram de caréater assistencial, voltadas para dar ocupacéo e
correcdo aos mais pobres, criadas e mantidas pelo Estado, sociedade civil ou
igreja, quase sempre com caracteristicas proprias da filantropia. Desta forma, os
saberes docentes nédo tinham espaco nesta formacao (SAVIANI, 2009)

Na década seguinte, inicia a valorizagcdo das questbes relativas a
educacéo, tendo em vista 0 movimento politico e cultural. Sdo as ideias liberais de
democratizacdo e obrigatoriedade do ensino primario que apareceram na cena.
No entanto, tanto o cenario social como o politico da Primeira Republica
acabaram por nao favorecer a expansao do ensino

A terceira Constituicdo do Brasil de 1891 institui o ensino leigo, desta forma
nao exigindo formacdo para tal e ministrado nos estabelecimentos publicos, no
artigo 72, paragrafo 6.° do texto constitucional (BRASIL, 1891).

Com a Republica, a competéncia da Unido era criar e controlar o ensino
superior e aos estados delegava competéncias para prover e legislar sobre
educacdo primaria e o ensino profissional, ou seja, o ensino normal formacéo
para o magistério. Mas desta foram oficializamos a educacdo de classe
dominante e a do povo. Foram varias tentativas de reforma do sistema
educacional, como a de Beijamin Constant; a Lei Organica Rivadavia Correa, em
1911; a Carlos Maximiliano, a Rocha Vaz em 1925, mas foram todas as tentativas
frustradas. (ROMANELLI, 1987,)

Em 1909, o presidente Nilo Pecanha assinou o Decreto Federal n°® 7.566,
criando 19 “Escolas de Aprendizes e Artifices”, mantidas pelo “Ministério da
Agricultura, Industria e Commercio” para o “ensino profissional primario gratuito”
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que formara operarios e contramestres que contavam com prédios, curriculos e
metodologia” (BRASIL, 1909).

Entretanto, pelo Regimento aprovado pela Portaria n. 1, de julho de 1924,
do Ministro da Agricultura, a Escola passou a preparar, exclusivamente, o0s
professores e mestres para as escolas profissionais da Unido, ndo formando mais
os professores de trabalhos manuais e contramestres, consolidando, dessa
forma, sua caracteristica de escola normal.

Em 1927, o Decreto n.° 5.241 definiu que “o ensino profissional é
obrigatério nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Uniao”, com
ensino das profissées béasicas”.

O Brasil enfrentava uma crise no seu desenvolvimento, com Varios
rompimentos politicos e econdmicos, que culminou na revolu¢do armada de 1930,
guando se procura um equilibrio da sociedade através do novo e do tradicional,
agravado pela crise mundial econdbmica mundial. A economia passando de um
modelo Agrario para o modelo industrial, sendo um fator de exigéncia da
urbanizagéo e industrializagéo e inclusédo de novas necessidades, determinando o
aparecimento de novas exigéncias educacionais

A expanséo do ensino foi muito contraditoria, onde cresceram a procura da
escola e as oportunidades educacionais e de outro lado a estrutura escolar nédo
sofreu mudancas substanciais para atender o que é necessario que a sociedade
carecia.

Saviani (2009) mostra que essa reforma de 1890 até 1932 foi marcada por
dois pontos: primeiro, houve o enriquecimento do contetdo curricular e, segundo
a énfase aos exercicios praticos de ensino, considerando desta forma a expansao
das escolas e quando se deu a reforma da instrucdo publica no Estado de Séao
Paulo.

Segundo Gatti (2019), no final da década de 1930, iniciamos a formacao ao
nivel superior a partir de cursos de bacharelado com a extensdo de mais um ano,
de disciplinas voltadas para a area da educacao para a obtencéo de licenciatura.
E segundo Saviani (2009), entre os anos de 1932 e 1939 surge a uma nova fase,
onde os adventos dos institutos de educacdo deram espaco para uma educacao
vista ndo apenas como, “objeto de ensino “, mas também como oportunidade de
pesquisa.

O conteudo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, auge da luta
ideolodgica, elaborado por Fernando Azevedo e Anisio Teixeira e assinado por 26
educadores brasileiros, publicado em 1932, estabelece uma relacdo dialética que
deve existir entre educacdo e desenvolvimento respeitando o0s problemas
nacionais. O documento tinha por objetivo dar uma direcdo da necessidade da
construcdo e aplicacdo de um programa educacional de ambito nacional, que
fosse considerada um direito acima de interesses de classe, como também,
solicitava uma acdo em favor da escola publica assegurada a todos. Desta forma
propdem a obrigacdo da Unido de elaborar as Diretrizes da Educacao Nacional,
organizando o sistema educacional, além das legislacdes existentes.
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4 Método

Neste estudo, a metodologia, de abordagem qualitativa, trata de pesquisa
documental, a partir da descricdo e discussédo dos impactos das Constituicdes e
normas na Educacdo Profissional e tecnolégica no atual contexto. Este estudo
organiza-se, a partir de uma fundamentacgdo teodrica bibliogréfica e estudos de
normas legais, pois segundo Flick (2013), a pesquisa qualitativa visa a analise
das experiéncias dos individuos ou grupos e suas impressdes a respeito de
determinado assunto estudado, bem como as formas de interagcdo e
comunicagao.

Justifica-se esta analise tematica assegurar um maior conhecimento dos
professores das origens dos saberes pedagdgicos, bem a capacidade de
conhecimento cultural e intelectual, de proximidade com a pesquisa e com 0
pensamento critico.

5 Resultados e Discussao

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que ao apresentarmos a
histéria das normatizacbes sao focalizados marcos importantes no processo de
desenvolvimento da educacdo brasileira, que nos permite compreender a
trajetéria da formacdo do professor e suas relagbes com os saberes docentes.
Seguem as constituicdes que direcionaram as leis, desde a Constituicdo de 1934
até a Constituicdo Federal de 1988, que trazem as propostas de formacédo e o
papel da educacado no cenario politico e econémico.

A educacado € vista como um processo de socializacdo e aprendizagem
voltada ao desenvolvimento intelectual e ética. Surge, pela primeira vez, na
Constituicdo de 1934, em seu artigo 149, se pronunciado desta forma sobre a
educacao:

A educacao € direito de todos e deve ser ministrada pela
familia, de modo que possibilite eficientes fatores da vida
moral e econébmica da Nacdo, e desenvolver num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana (BRASIL,
1934).

Em seguida, o Texto Constitucional de 1937 estabeleceu a livre iniciativa,
vinculando a educacédo a valores econdmicos e o dever da contribuicdo para o
estimulo e desenvolvimento, direta ou indiretamente do ensino. A Nacdo, o
Estado e o Municipio deveriam assegurar 0S recursos necessarios as criangas e
jovens mais carentes, bem como, as Associacdes particulares e profissionais
destinarem o ensino profissional as classes menos favorecidas. Em seus artigos
129 enfatizou o dever de Estado e definiu que as industrias e os sindicatos
econdmicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua especialidade.

Neste sentido atribuiu as industrias e sindicatos econdmicos a criacdo de
escolas profissionais para os filhos de operarios e associados. Finalmente o
ensino primario e gratuito e com contribuicdo maddica a caixa escolar e 0 ensino
religioso facultativo para alunos (BRASIL,1937).
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A Lei n.° 378, de 13 de janeiro de 1937, que organizou o Ministério da
educacédo e da Saude, em seu artigo 37, transformou as escolas de aprendizes e
artifices mantidas pela Unido em liceus industriais e instituiu novos liceus, para
propagacédo nacional “do ensino profissional, de todos os ramos e graus”.

Ao final dos anos trinta, surgem as licenciaturas, ao nivel superior, para a
formacdo de professores especialistas para o secundario e do curso de
Pedagogia completa-se o quadro formativo de professores e educadores
especialistas no modelo que se consagra com formacgdo quantitativamente
superior nas areas de conhecimento.

As escolas normais de nivel priméario e secundério, mais tarde agregadas
ao ensino médio, desempenharam papel importante na formacao dos professores
para os primeiros anos da educagéo basica durante o século vinte.

Na década dos anos trinta uma nova face das instituicbes para a formacéo
de professores se apresenta com o advento dos institutos de educacédo
“concebidos como espacgos de cultivo da educacéo, encarada ndo apenas como
objeto do ensino, mas também da pesquisa” (SAVIANI, 2009).

De acordo com Romanelli (1987), comeca a reforma dos ramos do ensino
com as leis organicas para estruturar o ensino técnico profissional. O primeiro
Decreto-lei n.° 4073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Organica do
Ensino Industrial, definiu que seria ministrado em dois ciclos: o primeiro ciclo
abrange o ensino industrial basico, o ensino de mestria, o ensino artesanal e a
aprendizagem; o segundo ciclo compreende 0 ensino técnico e 0 ensino
pedagdgico.

Para as disciplinas especificas, no secundario, até 1940, é que se prop0s
formacado de docentes pelas licenciaturas que comecaram a ser oferecidas como
adendo de bacharelados nas poucas universidades ou faculdades existentes.

Ainda em 1942, foi publicado O Decreto-Lei n.° 4.127/42, estabeleceu as
bases de organizacdo da rede federal de estabelecimentos de ensino industrial,
constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e de aprendizagem,
extinguiu os liceus industriais, transformou em escolas industriais e técnicas, as
guais passaram a oferecer formacdo profissional nos dois ciclos do ensino
industrial.

Neste ano de 1942, foi criado o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial) pelo Decreto-Lei n.° 4.048, de 22 de janeiro de 1942 e no ano seguinte
a Lei Organica do Ensino Industrial, o Decreto-Lei 614, de 28/12/1943.

Na Constituicdo de 1946, a educacdo também definida como direito de
todos: "A educacao € direito de todos e sera dada no lar e na escola" e aos
professores também a Liberdade de catedra, estabelecido no seu art. 166, inciso
VII. Somente nesta Constituicdo de 1946 retorna-se aos principios das
Constituicdes de 1891 e a de 1934, tendo a educacdao como um direito de todos,
publica e de livre iniciativa e sdo definidos principios norteadores do ensino, entre
eles ensino primario, obrigatério e gratuito. As empresas industriais, comerciais e
agricolas, com mais de 100 empregados, deveriam manter 0 ensino primario para
os funcionario e filhos e as empresas industrias e comerciais eram obrigadas a
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ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores,
respeitados os direitos dos professores.

O artigo 176, assim se pronuncia sobre a educagéo inspirada no principio
da unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana e direito de
todos e dever do Estado.

A Constituicao de 1946 definiu que “as empresas industriais e comerciais
sdo obrigadas a ministrar, em cooperagao, aprendizagem aos seus trabalhadores
menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos
professores” e como também, a trouxe a redemocratizacdo de diretrizes e bases
da educacéo nacional como competéncia privativa da unido gratuita obrigatoria e
com a vinculacéo de impostos e liberdade de ensino autorizado.

Ainda em 1946, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
— Senac, pelo Decreto-Lei n.° 8.621, de 10 de janeiro de 1946, bem como a
aprendizagem dos comerciarios foi regulamentada pelo Decreto-Lei n.° 8.621, do
mesmo dia, 10 de janeiro de 1946 e os estabelecimentos de ensino agricola
federais, com o Decreto-Lei n.° 9.613/46, conhecido como Lei Organica do Ensino
Agricola.

O crescimento da escola publica foi muito lento até aproximadamente os
anos de 1950, quando o ensino primario comeca a se expandir e as escolas
normais abrangem um estudo pedagogico, e segundo Gatti, (2017, p. 22 e 23)
buscavam superar as deficiéncias. Neste periodo o numero de escolas normais
instituto de educacdo nao conseguiam atingir a necessidade da educacao
primaria e segundo a autora o nivel secundario de ensino até os anos 30 nao
havia nenhuma formacdo profissional adequada. No inicio dessa década
contdvamos com mais de 50% da populacdo analfabeta (GATTI; SILVA,
ESPOSITO, 1990).

Temos, entdo, o dualismo educacional, sendo que as camadas populares
passavam a procurar as escolas primarias e as escolas profissionalizantes e as
camadas mais abastadas, o ensino médio e o superior.

Os alunos das escolas de aprendizagem mantidas pelo Senai e pelo Senac
necessitavam de trabalho e preparar-se para o exercicio de um oficio, desta
forma controlando o acesso e expansdo do ensino secundario e superior.

A industrializacao exigiu um novo perfil de profissional e a partir dos anos
40, comeca a surgir a legislacdo necessitando de recrutamento e formacéo. Nas
décadas de 60 e 70 surge a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n.° 4.024/61, e as Leis n.° 5.540/69 e 5692/71, trazendo a exigéncia de
uma formacdo superior do nivel a ser ministrado, porém, no Ensino Técnico
Profissional a experiéncia e a formacao na area bastavam, além de uma formacao
pedagdgica, diferente da licenciatura (PETEROSSI, MENINO, 2017).

O ensino obrigatoério passa a ser dos 7 aos 14 anos de idades e ocorre o
fortalecimento do ensino privado, inclusive mediante previsdo de meios de
substituicdo do ensino oficial gratuito por bolsas de estudo. Havia necessidade de
bom desempenho para garantia da gratuidade do ensino médio e superior aos
gue comprovarem insuficiéncia de recursos. As empresas industriais, comerciais
e agricolas deveriam manter ensino primario para os funcionario e filhos, e,
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obrigadas a ministrar, em cooperagdo, aprendizagem aos seus trabalhadores
menores. Quanto ao ensino religioso considerado disciplina e de matricula
facultativa; além da organizacdo do ensino e a néo vinculacdo do percentual de
receitas da Unido destinadas para a manutencdo e desenvolvimento do ensino
(BRASIL, 1967).

Na década de 60, o pais entra em um periodo de desenvolvimento
econbmico e a educacdo escolar se coloca necessaria, voltada objetivos da
demanda do projeto politico-social e econémico. Ndo houve investimento federal
e automaticamente criamos grandes desigualdades regionais afetando os cursos
profissionalizantes.

Segundo Gatti (2019), as licenciaturas especializadas em disciplinas foram
normatizadas pelo Conselho Federal de Educacgédo e estava vigente na época com
registro de professor no Ministério da Educacdo e Cultura, que permitia aos
professores lecionarem varias outras disciplinas, além de sua area de formacao.
Nesta €época também houve uma expansdao das instituicbes particulares,
vigoravam exames de suficiéncia e curso de formacdo complementar com
pequena duracao para professores lecionarem.

A lei de diretrizes e bases que acabava de ser votada foi uma oportunidade
de a sociedade brasileira organizar o seu sistema de ensino pelo menos no seu
aspecto formal, pois as herancas culturais e politicas foram fortes para impedir
gue se criasse 0 sistema que necessita. A educacdo ndo pode ser considerada
como condicdo Unica para a viabilidade do desenvolvimento e da democracia,
mas €, incontestavelmente, um fator importante na democratizacdo do
conhecimento.

De acordo com Gatti (2019), a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao foi apresentada em 1948 e discutida por 13 anos, com muita tensao
politica entre a unido e sua relagdo com os estados e depois pelos projetos
publicos e privados. Desta forma, o primeiro grupo tinha o principio de que valores
e finalidade da educacao sdo preparar o individuo para atuar em sociedade de
forma ética e cidada. Esta lei foi bastante conservadora e reforcando a
responsabilidade da familia.

A obrigatoriedade escolar foi mantida somente para o ensino primario de 7
a 10 anos com jornada de 180 dias e 24 horas semanais, ou seja, 4 horas diarias
incluindo os sabados, desta forma ndo ampliou a jornada nem a inclusédo
obrigatéria para outros grupos, a avaliacdo foi tradicional com o0 exame para
ingresso. Quanto a avaliagdo manteve os exames finais eu julgamento do
professor.

A Lei n° 4024/61 trouxe gratuidade, obrigatoriedade, vinculacdo
orcamentaria e o Plano Nacional de Educacéo, primario, médio e superior e
permitiu que concluintes de cursos de Educacao Profissional pudessem continuar
estudos no ensino superior.

No periodo do governo militar, anos sessenta a meados dos oitenta, inicia-
se a expansao de instituicdes particulares ofertando formagéo de professores,
tanto ao nivel médio como superior. Também vigoravam os exames de suficiéncia
e 0s cursos de formacédo complementar de curta duracdo, para graduados que
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desejassem lecionar no secundario, e, apés as mudancas advindas da reforma do
ensino em 1971, nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. No
curso de Pedagogia foram instituidas as habilitacdes, com formacgfes especificas
para administracdo escolar, orientagdo educacional, supervisdo de ensino e
professor.

Com o golpe militar em 1964, o pais necessita de um projeto de
desenvolvimento ligados ao mundo do trabalho e desta forma incentivaram 0s
cursos profissionalizantes. Nesta época a responsabilidade pela educacdo era
estadual e o investimento federal foi muito pequeno, desencadeando grandes
desigualdades regionais incentivando o0s cursos profissionalizantes. Nesse
contexto ndo houve politica especifica para formacéo de professores, nem apoios
dirigidos a essa formacéo (GATTI, 2019,).

Censo Escolar realizado em 1964 mostrava
dados preocupantes: dentre os professores
em exercicio no curso primario (12 a 42 série)
somente 56% possuiam curso de formacéo
para a docéncia; entre os demais, professores
leigos, 72% tinham apenas 0 curso primario,
uma parcela deles, primario incompleto. Para
as licenciaturas especializadas em disciplinas
continuavam a valer as orientacbes de
curriculo minimo normatizadas pelo entao
Conselho Federal de Educacdo (CNE) e
estava vigente o Registro de Professor no
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) pelo
qual, além da disciplina especifica, permitia a
licenciados lecionar varias outras disciplinas
além de sua éarea de formacdo especifica.
(GATTI, 2019,)

E importante destacar o trabalho dos centros especificos de formacédo e
aperfeicoamento do magistério implantados com proposta curricular diferenciadas
e ofertas de formacdo em tempo integral e bolsa para estudantes, porém foram
extintos a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

A Lei n.° 5691/71, durante no periodo de industrializacdo e profundas
mudancas histéricas, no qual o mercado necessitava para atuarem, ao menos
saber ler e escrever, trouxe o rompimento da tradicdo do ensino médio e cursos
profissionalizantes. Também, € promulgada a Lei Federal n.° 5.540, em 28 de
novembro de 1968, permitindo a oferta de cursos destinados aos Tecndlogos e a
Lei n.° 5692/71, destinadas a formacao técnico profissional, definiu que todo o
ensino de segundo grau, hoje denominado ensino médio, deveria conduzir o
educando a conclusdo de uma habilitacdo profissional técnica ou, ao menos, de
auxiliar técnico. Posteriormente a Lei n.° 5692/71 foi alterada pela Lei n.° 7.044/82
e retirou a obrigatoriedade da habilitacdo profissional no ensino de segundo grau.
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A Lei Federal n.° 6.297, de 11 de dezembro de 1975, definiu incentivos
fiscais no imposto de renda de pessoas juridicas (IRPJ) para treinamento
profissional pelas empresas, uma forma de investimento na capacitagdo de
professores do ensino técnico, porém apenas treinava e ndo na formacao docente
do profissional de ensino profissionalizante. Desta forma, durante este periodo da
histéria conseguimos perceber os avancos e retrocessos das legislacbes e da
educacao profissional e Tecnologica.

Segundo Alvarez e Prados (2020), sdo pertinentes e vélidas as ideias de
Tedesco (1995), quanto ao permanente estado de mudanca na educacéo,
segundo o qual, pode ser considerada como expressao particular em um contexto
de crise, que se caracteriza, a partir de um conjunto de instancias de uma
estrutura social e cultural, como o mercado de trabalho, sistema politico, familia e
sistema de valores e crencas.

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n.° 9394 de 1996, obedece aos principios
constitucionais e incentiva grandes transformacdes da educag¢do, como a
formacdo de professores, num capitulo especifico, que propds formacao basica
ao nivel superior.

6 Consideracdes finais

Os fatores histéricos expostos, deste recorte no tempo, atuaram
diretamente na evolucdo e formacdo dos professores de ensino técnico e
profissional, como o sistema econdmico da época, a heranca cultural, a demanda
e o sistema de poder. A formacao corresponde as exigéncias de uma sociedade
estratificada socialmente.

Durante este periodo da histéria cada constituicdo, ao logo do crescimento
da republica brasileira, foi se demarcando a necessidade da formacdo da
educacdo e da necessidade da formacédo docente, consoante com o cenario
politico, social e econédmico da época e em cada momento percebemos as acdes
efetivas.

Conforme Saviani (2009), é necessario eleger a educacdo como uma
maxima de desenvolvimento nacional, pois estaremos desta forma,
simultaneamente outros problemas sociais do Brasil como saude, seguranca,
emprego, meio ambiente entre outros.

E necessario destacar que nenhuma norma é capaz por si sO de operar
transformacdes profundas sociais, pois aplicacdo depende de uma série de
fatores das reformas paralelas a outros setores econémicos e social. Assim, a
discussdo ora apresentada parte de uma proposta de formacéao inclusiva, que
permita aos docentes, a partir do acesso ao conhecimento, definirem e
organizarem os rumos da Educacao Profissional e Tecnolégica contribuindo com
a construcdo de um projeto de sociedade emancipatoria, solidaria e sustentavel.

797


http://educa.fcc.org.br/pdf/de/v21n71/1981-416X-rde-21-71-1476.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/de/v21n71/1981-416X-rde-21-71-1476.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/de/v21n71/1981-416X-rde-21-71-1476.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/de/v21n71/1981-416X-rde-21-71-1476.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/de/v21n71/1981-416X-rde-21-71-1476.pdf

Referéncias

ALVAREZ, S. M.; PRADOS, R. M. N. A emergente virtualizacdo do ensino em 2020:
consideracgdes sobre inovacao e tecnologias na educacao profissional. Revista Dialogos
em Educacéo, V. 1, n. 2, p. 86-97, jul./dez. 2020. DOI:
https://doi.org/10.29327/227628.1.2-8

BRAZIL, Império do. Constituicdo Politica do Império do Brazil de 1824. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm Acesso em 07 de set.
de 2021

BRAZIL, Império do. Constituicdo Politica do Império do Brazil de 1827 Disponivel em
https://legislacao.planalto.gov.br/LEGISLA/Legislacao.nsf/viwTodos/3B10796E9DC5250B
8325795200516990?0penDocument&HIGHLIGHT=1,

BRAZIL, Império do. Lei n° 16 de 12 de agosto de 1834, alteracbes e addicbes a
Constituicdo Politica do Imperio, nos termos da Lei de 12 de outubro de 1832. Disponivel
em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim16.htm. Acesso em 07 de set. de 2021.

BRASIL, Estados Unidos do. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1891.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao91.htm.
Acesso em 07 de set. de 2021.

BRASIL, Estados Unidos do. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1937.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm.
Acesso em 07 de set. de 2021.

BRASIL, Estados Unidos do. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1946.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm.
Acesso em 07 de set. de 2021.

BRASIL, Republica Federativa do. Constituicdo Federal de 1967. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao67.htm. Acesso em 14 de
ago. de 2020.

BRASIL, Republica Federativa do. Constituicdo Federal de 1988. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm Acesso em 14 de ago.
de 2020.

FLICK, U. Introducdo & metodologia da pesquisa: um guia para iniciantes. Traducao:
Magda Lopes. Porto Alegre: Penso: 2013. 256.p.

GATTI, B. A.; BARRETTO, E. S. S., ANDRE, M. E. D. A., ALMEIDA, P. C. A. Professores
do Brasil: Novos Cenarios de Formacdao. Brasilia: UNESCO, 2019.

PETEROSSI, H. G.; MENINO, S. E. A formacdo do formador. Sdo Paulo: Centro Paula
Souza, 2017.

PEREIRA, C.R.G.S.; PRADOS, R. M. N. Revista Estudos Aplicados em Educacéo | Sao
Caetano do Sul, SP | DOI: https//doi.org/10.13037/reae.vol5n10.6951

PRADOS, R. M. N.; RAMIREZ, R. A.; FERNANDEZ, S. A. F. Discursos e Praticas
Educacionais em Educacgéo Profissional. Caminhos em Linguistica Aplicada, v. 22, n. 1,

p.

798



PRADOS, R. M. N. Comunicagdo, Discurso pedagdgico e formacdo docente em
educacdo profissional. Revista de Estudos de Gestdo, Informacdo e Tecnologias,
v.13,n.1,p.134-146, jan./jun.2020.Disponivel
em;http://www.revista.fatecitaqua.edu.br/indexphp/regit/article/view/REGIT13-A10.Acesso
em 22 maio 2021.

ROMANELLI, Otaisa de Oliveira, Histéria da Educacédo no Brasil (1930 a 1973). Vozes, 92
edicdo 1987.

SAVIANI, Dermeval, Formacdo de professores: Aspectos histéricos e teoricos do

problema no contexto brasileiro. Revista de Educacéo Brasileira
https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012 2009.

799


http://www.revista.fatecitaqua.edu.br/indexphp/regit/article/view/REGIT13-A10.Acesso
https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012

