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Resumo

A educacdo secundaria desempenha um papel crucial no desenvolvimento
educacional de um pais, preparando os estudantes para enfrentar os desafios da
vida adulta e contribuir de forma significativa para a sociedade. No Peru, a base da
educacdo secundaria é delineada por uma série de leis e regulamentacdes que
buscam garantir um sistema educacional inclusivo e adaptado as necessidades
diversificadas dos alunos. De modo semelhante, no Brasil e em outros paises da
América Latina, ha politicas que enfatizam esta inclusdo juvenil, dispondo a
necessidade de profissionalizacdo dos estudantes secundaristas. O presente
estudo, a partir de pesquisa bibliografica e documental, tem o objetivo de cotejar os
aspectos histéricos e legais da conformacédo da educacéo técnico-profissional do
Peru, sobretudo a partir do Reglamento de Educacion Técnico-Productiva, que
definiu, dentre outros pontos, diretrizes e padrbes para programas e instituicdes de
educacao técnica; e no Brasil, pela andlise das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) da
educacdo desde sua primeira publicacdo em 1961. O estudo faz parte de uma
tentativa mais ampla de assinalar aproximacfes e distanciamentos entre as
experiéncias peruana e brasileira, por meio do exame da estrutura da Educacao
Profissional em duas instituicbes paradigmaticas: o “Servicio Nacional de
Adiestramiento en Trabajo Industrial” (SENATI) no Peru e o Centro Estadual de
Educacdo Tecnologica Paula Souza (CEETEPS) em S&o Paulo, Brasil. A
contribuicdo do estudo se refere as discussdes sobre as dimensdes das politicas
publicas em cada pais e os marcos legais que sustentam a educacéao profissional,
considerando possiveis parcerias entre instituicbes congéneres no Cone Sul.
Ressalta-se que o tema abordado neste artigo, que se concentra nas trajetorias
institucionais do Senati e do CEETEPS dé continuidade as pesquisas conduzidas
no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Gestdo e Desenvolvimento da
Educacao Profissional do CEETEPS.

Palavras-chave: Educacgdo Profissional de Nivel Médio. Politicas Publicas;

Internacionalizac&o da educacao.
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Secondary education plays a pivotal role in a country's educational
development, preparing students to face the challenges of adulthood and contribute
significantly to society. In Peru, the foundation of secondary education is outlined by
a series of laws and regulations aimed at ensuring an inclusive educational system
tailored to the diverse needs of students. Similarly, in Brazil and other Latin
American countries, policies emphasize youth inclusion and the need for the
professionalization of secondary students. This present study, based on
bibliographic and documentary research, aims to compare the historical and legal
aspects of the formation of technical-professional education in Peru, primarily
focusing on the Technical-Productive Education Regulations. These regulations
defined guidelines and standards for technical education programs and institutions.
In the case of Brazil, the analysis centers on the Laws of Guidelines and Bases
(LDB) for education, dating back to their first publication in 1961. This research is
part of a broader attempt to highlight both the similarities and differences between
the Peruvian and Brazilian experiences by examining the structure of Professional
Education in two paradigmatic institutions: the "Servicio Nacional de Adiestramiento
en Trabajo Industrial” (SENATI) in Peru and the Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS) in Sdo Paulo, Brazil. The study's contribution
lies in its discussions concerning the dimensions of public policies in each country
and the legal frameworks supporting professional education. It also considers the
potential for partnerships between similar institutions in the Southern Cone. It is
worth noting that the topic explored in this article, focusing on the institutional
trajectories of SENATI and CEETEPS, builds upon previous research conducted
within the framework of the Professional Master's Program in Management and
Development of Professional Education at CEETEPS.

Keywords: High School Level Professional Education. Public Policies;
Internationalization of Education.

1 Introducao

As politicas de Educacédo Profissional (EP) sédo centrais nos paises da
América Latina devido a sua possivel e esperada contribuicdo para a equidade
socioeconbmica, produtividade e sustentabilidade, como enfatizado pelo UNESCO
(2020), sobretudo quando se analisam os dados relativos aos estudantes
secundaristas.

Apesar de reconhecer suas limitacbes para abranger toda a sociedade,
desempenha um papel de grande importancia na preparacdo dos alunos para
enfrentar os desafios do mundo do trabalho e da vida em geral (REDE, 2018;
BELLUCI, REDE, 2018).

Como os diferentes paises da América Latina tém criado e buscado
potencializar suas politicas de formacao técnica de nivel médio considerando as
expectativas que sobre elas recaem num contexto de internacionalizagdo da
educacéo?
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A partir dessa questdo norteadora, o objetivo desse estudo é apresentar e
analisar as politicas de EP em dois paises latino-americanos, Peru e Brasil, sob a
perspectiva de duas instituicdes: o Servicio Nacional de Adiestramiento en Trabajo
Industrial (SENATI) no Peru e o Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula
Souza (CEETEPS) no Brasil.

Para atingir esse objetivo, a partir de pesquisa bibliografica e documental, a
investigacdo se debruca sobre as dimensfes das politicas publicas adotadas em
cada pais e ou unidades federativas, bem como a exploracdo dos marcos legais e
institucionais que fundamentam e sustentam as abordagens de EP em cada
contexto, considerando, sobretudo, pesquisas anteriores realizadas no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Gestdo e Desenvolvimento da Educacgao
Profissional do Ceeteps (MENDES, 2018; REDE, 2018; e SANTOS, 2018).

O artigo se organiza em cinco sec¢des. As duas primeiras secfes Sao
dedicadas ao referencial teérico e aos aspectos metodoldgicos em geral. Nas duas
secdes seguintes ha o aprofundamento nos resultados e discussfes obtidos por
meio da pesquisa documental, encerrando-se o artigo com as consideracgodes finais.

2 Referencial Teo6rico

A EP tem suas origens no século XIX, com a criagdo de escolas normais
para ministrar cursos para trabalhadores. Historicamente, a EP tem sido marcada
pela dicotomia entre a formacdo académico-generalista e 0 ensino
profissionalizante, o que reflete a reproducéo das relacdes de desigualdade entre
as classes sociais.

O papel do Estado na criacdo e na gestédo de politicas publicas para a EP &
fundamental. De acordo com Pacheco (2010), o Estado deve criar e promover
mecanismos institucionais que permitam uma resposta eficaz as mudancas nas
necessidades de competéncias, atuando de forma estratégica e inovadora,
facilitando avancos tecnologicos e econdmicos, de forma que sédo nas politicas e
instituicbes estatais que o desenvolvimento de competéncias pode alicercar-se
para alcancar produtividade, emprego e crescimento nos mercados de trabalho.

Para Bellucci e Rede (2018), a EP historicamente enfocou na formacéo de
mao de obra para o mercado de trabalho, sendo marcada pelo dualismo entre
formacao propedéutica e profissional. Os conflitos e contradicbes no ambito da EP
refletem modelos de desenvolvimento em disputa a partir dos quais 0s jovens se
vém entre a escolarizacdo e a profissionalizacdo, a frequéncia a escola ou a
entrada precoce num mercado de trabalho progressivamente precarizado
(MEDEIROS NETA, 2016; MANFREDI, 2017).

A garantia de trabalho e renda é central na reconstru¢ao do desenvolvimento
econdmico e no contexto pds-pandémico. Para o enfrentamento destas questdes,
torna-se fundamental a oferta de cursos de formacao profissional como uma das
principais politicas de inser¢cdo socio laboral, sobretudo das juventudes, nado
somente pelos desafios inerentes ao futuro do trabalho, mas também pelos
diversos problemas estruturais presentes nos paises da América Latina e Caribe
(AL&C), como crescimento econdmico baixo e volatil, baixo desenvolvimento
produtivo, aumento nos niveis de desemprego e de pobreza. O avanco das politicas
neoliberais também colabora com esse cenario, na medida em que eleva o nivel de
emprego informal, acentuando as desigualdades, o desemprego e a pobreza
(ANTUNES, 2018).
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As politicas educacionais nacionais a partir da globalizacdo ndo podem ser
pensadas sem o didlogo com as diretrizes internacionais (AKKARI, 2011). Assim,
torna-se um imperativo compreender as politicas de formacgéo profissional das
juventudes em contextos geopoliticos de maneira estratégica. Esse é o caso da
internacionalizacdo da EP como um recurso importante no Cone Sul para que o0s
jovens tenham mais oportunidades de formag&o permanente e emprego (BATISTA,
AGUILAR, FREIRE, 2022).

A veloz e progressiva desindustrializacdo, a ampliacdo do setor de servigos
marcada por processos de informatizacdo e a informalizacdo potencializada e
explorada de forma crescente pelas plataformas digitais. Segundo Antunes (2018),
sdo fatores desagregadores do tecido econdmico e social. O desafio, nesse
contexto, é conceber politicas de formacéo profissional que sejam capazes de
contribuir com um projeto emancipatério de desenvolvimento, producéo de ciéncia
e tecnologia, de geracdo de renda e emprego que se configurem como estratégias
eficientes de inser¢ao socio laboral dos jovens.

A possibilidade de viver uma experiéncia de mobilidade permite ao docente,
ao pesquisador, ao aluno e aos servidores, um incremento substancial nos
aspectos nao so relacionados aos conhecimentos cientificos e académicos, mas,
principalmente, aos conhecimentos relativos a cultura historicamente produzida
pela humanidade, além claro, da propria experiéncia de vida de cada um.

A média latino-americana para ambos 0s sexos, do total de jovens que néo
trabalham nem estudam por razdes de inatividade econémica, € a seguinte: jovens
mulheres nessa condicdo somam 25,3%, contra somente 9,4% de homens. Ja em
relacéo aos trabalhos domeésticos a diferenca aumenta muito, sendo a porcentagem
de jovens homens que se dedicam aos cuidados ndo remunerados do lar é de 1,3%,
enquanto 18% das jovens latino-americanas vivem esta realidade. O que se
comprova pela taxa de participacdo em atividades econémicas por sexo e grupo
etario, em que a participacdo econdmica geral dos homens (de 15 anos ou mais)
chega a 79%, enquanto a das mulheres, apenas 52,5%. O mesmo indicador no
grupo etario de 15 a 24 anos chega a 60% nos homens e apenas 38% nas mulheres
(OIT, 2020, CEPAL, 2021).

Ano apos ano tem aumentado a quantidade de concluintes da educacéo em
todos os niveis, 0 que é reflexo da existéncia de politicas de acesso e da
manutencao dessas iniciativas. Isso se revela no aumento geral na porcentagem
de jovens de 15 a 19 anos que concluiram a educacéo secundaria, de 63,6% em
2002 para 74,0% em 2019. Existe um recorte social que ndo consegue participar
dessas politicas educacionais. Esses sdo 0s jovens dos setores com menores
recursos econdmicos, dos territorios rurais mais isolados, a populacao indigena e
afrodescendente (CEPAL, 2021).

Nesse cenario, o ensino secundario tem merecido especial atencéo por ser,
comumente, o nivel educacional ultimo a ser atingido pela maioria dos jovens
nesses paises que se veem, a0 mesmo tempo, sob a pressao das prioridades
internacionais de formacao. Assim, paises como Brasil e Peru se encontram, a
partir da segunda metade da década de 2010, reformulando seus respectivos
sistemas de ensino médio a partir de demandas internacionais como a énfase em
lingua inglesa, tecnologias e midias da comunicacdo, matematica, linguagem e
formacao técnica e profissional (YBARRA, SOARES, 2018)

3 Método
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Foi desenvolvida pesquisa qualitativa de teoria fundamentada, que segundo
Creswell (2010) envolve a construcao de uma teoria a partir dos dados coletados,
buscando identificar padrdes, categorias e relacdes a partir da analise dos dados
com andlise de documental.

A andlise documental foi empregada para rastrear legislacdo no Brasil e no
Peru que versassem sobre a EP, bem como a legislacdo de base de criagcéo e
regulamentacéo das instituicdes Senati, Peru e CEETEPS, Brasil.

Ha que se considerar que a internacionaliza¢cdo ndo é um processo univoco
que se constrdi a partir de interesses ndo contraditérios. LIMA e MARANHAO
(2009) em seus estudos sobre internacionalizacdo consideram que nem sempre ha
coincidéncia entre as motivacbes dos paises e instituicdes, programas
internacionais e interesses dos estudantes. Ha a prevaléncia de interesses
econbmicos sobre os de carater cultural e académico, consolidando-se uma l6gica
do mercado educacional.

Estas questdes necessariamente perpassam aquelas relativas as
certificagBes profissionais, as arquiteturas curriculares, a formagcédo docente e as
praticas pedagogicas em diferentes contextos institucionais e internacionais,
possivel de serem avaliados a partir de experiéncias de intercambio de docentes e
discentes (ZORZI, SANTOS, SCHULTZ, 2016). Como puderam observar Lima e
Maranhdo (2009), hd uma centralidade nesse debate quanto a elevacdo da
empregabilidade dos egressos o que se entende como subsuncdo de todo esse
forco para fins de profissionalizacéo e insercéo laboral.

Nos limites desse estudo se defende a relevancia da educacao comparada,
da abordagem das politicas institucionais a partir de estudo de casos. Isso se deve
por conta da dependéncia dos marcos regulatdrios em sua capacidade de
estruturar o sistema e orientar as decisfes politicas, além do papel exercido por
atores institucionais que possuem diferentes graus de autonomia e capacidade de
deciséao institucional. Essa abordagem teorico-metodologica que busca conexdes e
contradicGes entre a macro politica (em nivel inteRnacional, regional e nacional) e
a micro politicas dentro das instituicbes nos possibilita compreender formatos
institucionais na esteira de modelos atuais hegeménicos em niveis tecnolégico,
pedagogico e organizacional (AGUILAR, 2013; .LANFRI et. al, 2022).

O estudo de casos, nessa perspectiva, ganha contornos importantissimos
sendo consideradas suas respectivas linhas do tempo, bases documentais e dados
coletados por organismos internacionais e nacionais que fazem pesquisa de longo
alcance. Os casos assim podem se constituir em unidades de comparacao que
fornecem dados para a analise conclusiva, na qual dados do universo sao reunidos
e cotejados e interpretacdes explicativas sao tecidas em regularidades estruturais
e especificidades encontradas. Para Lanfri et al. (2022), as abordagens
comparativas a partir desses estudos podem ser apoiadas por leituras histéricas
de cada pais, o papel do Estado na formulacdo e implementacdo de politicas
educacionais nos paises e nos contextos regionais.

Cabe destacar que a tematica desse artigo, enfocando as trajetérias
institucionais do Senati e do Ceeteps tem significativa contribuicdo de estudos
realizados no contexto do Programa de Mestrado Profissional em Gestdo e
Desenvolvimento da Educacao Profissional do Ceeteps (MENDES, 2018, REDE,
2018 e SANTOS, 2018) Esses e outros estudos mencionados na sec¢ao anterior se
configuram como resultado da pesquisa bibliogréfica realizada.

Para Mendes (2018), o contexto latino-americano marcado pelas
experiéncias de governos ditatoriais, desigualdades sociais e indicadores
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preocupantes de escolarizagdo e profissionalizacdo demandam estudos
especificos para compreender as realidades locais dadas as questdes geopoliticas
e socioecondmicas comuns para essas realidades locais.

Rede (2018), nessa perspectiva, desenvolveu estudos com o objetivo de
descrever as politicas de internacionalizagdo dos cursos técnicos
profissionalizantes do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza
(Ceeteps), em Sé&o Paulo, Brasil, e do Servico Nacional de Treinamento em
Trabalho Industrial (Senati), no Peru, a fim de compreender como estas podem
contribuir para os modelos de construcdo curricular adotados pelas duas
instituicbes. A troca de experiéncias e praticas entre paises cujos setores
produtivos demandam mao-de-obra qualificada foi considerada primordial diante
dos desafios impostos pela globalizagao.

Santos (2018), desenvolveu estudos que resultaram e destinaram-se
agueles que se interessam pelo intercambio entre estudantes e professores de
diferentes paises. Esta prética, que tem como meta a busca de conhecimentos e
troca de experiéncias, tem sido comum desde o inicio da existéncia das
universidades (STALLIVIERI, 2017). Como recurso principal na elaboracdo e nas
intermediacbes entre paises que desejam incrementar suas atividades entre
professores e estudantes, pertencentes as escolas publicas, este intercambio vai
se tornar presente nas escolas de ensino médio e superior como ferramenta
educacional.

4 Resultados obtidos por meio de pesquisa documental

A UNESCO (1999) destaca que a educacdo e formacdo técnica e
profissional sdo fundamentais para o desenvolvimento econdmico e social dos
paises, e as politicas publicas ajudam a garantir a qualidade desses programas,
pois sdo por meio das regulacbes que o0s paises articulam as diretrizes
educacionais visando contribuir para o desenvolvimento educacional, a promocao
da interculturalidade, a garantia da qualidade da formacéao técnica e profissional, a
internacionalizacdo da educacdo e a renovacdo da politica nacional de ensino
técnico e profissional.

De forma a elucidar as politicas publicas adotadas, esta secdo apresenta, a
partir de pesquisa documental, 0s aspectos historicos e legais da educacéo técnico-
profissional do Peru, sobretudo a partir do Reglamento de Educacién Técnico-
Productiva, numa tentativa de esclarecer distanciamentos e aproximag¢des com a
experiéncia brasileira tendo como ndcleo dessa andlise a estrutura da EP em duas
instituicbes paradigmaticas: o Servicio Nacional de Adiestramiento en Trabajo
Industrial (SENATI) no Peru e o Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza (CEETEPS) no Brasil.

4.1 Os marcos regulatérios da Educacéo no Peru

Os marcos regulatorios da educacéo peruana se encontram principalmente
na “Constituicion Politica del Per(”, que apresenta a educacdo como um elemento
importante para o desenvolvimento integral das pessoas. A normativa indica ainda
que os “pais de familia” tem o dever de educar seus filhos e o direito de escolher
0s centros educacionais, bem como participar do processo educativo. O artigo 14
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da constituicdo peruana ainda reforca o papel da educacéo da pessoa e explicita
gue esta tem a funcdo de promover o conhecimento, a aprendizagem, a pratica de
humanidades, da ciéncia, da técnica, das artes, da educacéo fisica, do esporte. H&
também o destaque desse processo na preparacdo para a vida, o trabalho e o
fomento a solidariedade.

O dever do Estado em promover o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
também figura o documento. O artigo 16 descreve o sistema educacional como
uma estrutura descentralizada, sendo o Estado responsavel pela coordenacéo de
politicas educacionais, por meio da formulacdo de regramentos gerais, da
supervisao quanto a qualidade e garantia de oferta educativa, mesmo que as
pessoas estejam diante de dificuldades econdmicas, mentais e fisicas.

A legislacdo versa em seu artigo 17 que os niveis de educacao “primaria e
secundaria sédo obrigatérios. Também evidencia que o Estado promove a criagao
de centros educacionais a partir de demandas da populacéo com a finalidade de
erradicacdo do analfabetismo. O processo educacional, segundo a constituicéo,
deve fomentar a educacéao bilingue e estimular interacdes culturais, respeitando os
aspectos regionais, mas promovendo a integracado nacional.

Jano artigo 18, ha um enfoque na educacao universitaria, que é apresentada
como um elemento de formacao profissional, difuséo cultural, criacdo intelectual,
artistica e de investigacao cientifica e tecnoldgica. O artigo ainda apresenta a
liberdade de “catedra” e o combate a intolerancia.

O artigo 22 afirma que o trabalho € um dever e um direito, sendo base para
0 bem-estar social e um meio para a realizacdo da pessoa. Ja no artigo 23 fica
expresso que o trabalho é uma prioridade do Estado e que ha um compromisso na
especial protecdo das maes, das pessoas menores de idade, impedindo que
trabalhem. O artigo anda afirma que o Estado promove condi¢des para 0 progresso
social e econdémico por meio de politicas de fomento ao emprego produtivo e a
educacédo para o trabalho. Evidencia também que nenhuma relacdo de trabalho
pode limitar o exercicio de direitos constitucionais, nem oferecer condicbes de
trabalho que comprometam a dignidade das pessoas que trabalham.

O artigo 58 afirma que a iniciativa privada € livre e que h& o exercicio de uma
economia social de mercado e que o Estado orienta o desenvolvimento do pais
com atuacao especial em areas responsaveis pela promocao de emprego, saude,
educacéo, seguranca, servi¢os publicos e infraestrutura.

O artigo 192 indica que 0S governos regionais promovem a economia
regional incentivando os investimentos, atividades e servi¢cos publicos que estéao
sob sua responsabilidade, em harmonia com as politicas e planos nacionais e locais
de desenvolvimento. Sdo atividades dessa esfera de poder: promocéo e regulacao
de atividades e servicos relativos a agricultura, pesca, indastria, comércio, turismo,
energia, mineracao, estradas, comunicacdo, educacéo, saude e meio ambiente.

O artigo 195 apresenta as atribuicbes e poderes dos governos locais que
também sdo responsaveis por promover o desenvolvimento econbmico da
economia local e a prestacao de servicos publicos em harmonia com as politicas e
planos nacionais e regionais. Os governos locais sao responsaveis por desenvolver
e regular atividades e servicos relativos a educacdo, saude, habitacéo,
saneamento, meio ambiente, transporte coletivo, transito, turismo, conservacao de
monumentos historicos e arqueoldgicos, cultura, lazer e esportes.

Essas informacdes revelam uma estrutura institucional e normativa que
evidencia a existéncia de politicas e regimentos que asseguram a educacédo, bem
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como sua vertente profissional como importantes instrumentos para o exercicio da
cidadania e do desenvolvimento social do pais.

4.1.1 Destaques do “Reglamento de Educacién Técnico-Productiva”

A EP no Peru é denominada “educacgao técnico-produtiva” e aparece
contemplada na “Ley General de Educacion” n° 28044. Os artigos 40 a 45
apresentam esta modalidade como uma forma de educacdo orientada para o
desenvolvimento de competéncias voltadas ao trabalho e a atuagdo em empresas,
com foco no desenvolvimento sustentavel e competitivo.

A pesquisa documental também identificou o “Reglamento de Educacién
Técnico-Productiva” que apresenta informagdes mais detalhadas sobre a EP no
Peru. De acordo com a legislacdo é também objetivo da EP contribuir para que as
pessoas tenham melhor desempenho em suas atividades profissionais e assim
melhorem seus niveis de empregabilidade e desenvolvimento pessoal. Cabe
destacar que legislacdo explicita que os objetivos desta forma educativa séo: o
desenvolvimento de competéncias profissionais e capacidades empreendedoras
para trabalho dependente ou independente; preparo e estimulo dos estudantes
para aplicacdo de seus conhecimentos em algum campo especifico dos setores
produtivos, com visdo empresarial; Atualizacdo das pessoas que ja estdo em
atividade profissional ou que estdo desocupadas, com foco nas exigéncias do
mercado de trabalho; por fim, esta se apresenta como um complemento da
educacédo basica com foco na formacao para o trabalho.

A EP peruana é dividida em dois ciclos, que sao organizados a partir de
caracteristicas e complexidades dos perfis técnicos e profissionais, bem como
requisitos académicos especificos. Estes ciclos possuem médulos de acordo com
as habilidades produtivas pertinentes a cargos e funcdes profissionais,
devidamente certificadas.

O “ciclo basico” nao possui como requisito de acesso a concluséao de nivel
de escolaridade formal anterior, e oferece ao estudante a formacéo necessaria para
gue desenvolva aptiddes voltadas a trabalhos de menor complexidade e que
viabilizem sua insercdo no mercado de trabalho.

Por outro lado, o “ciclo médio” oferece ao estudante o desenvolvimento de
conhecimentos e aptiddes referentes a atividades especializadas. O acesso ao ciclo
meédio esta condicionado ao desenvolvimento de competéncias equivalentes ao
segundo nivel da educacdo basica. O Ministério da Educacdo do pais é
responsavel pelo estabelecimento de requisitos e demais diretrizes, tais como 0s
conteludos e a duracdo de cada ciclo. H4A também a possibilidade de oferta
educativa simultanea do ciclo basico e médio.

Outro aspecto relevante que esta descrito na Lei Geral da Educacédo se
refere as definicbes de estratégias para a EP. A normativa estabelece que as
politicas devem ser construidas a partir das interacbes entre o Ministério da
Educacao, as autoridades regionais e locais. Também compdem esse processo 0
Ministério do Trabalho e Promoc¢do do Emprego, bem como outros ministérios e
instituicbes. Tal medida compreende ainda a busca pela participacdo de
organizacles representativas dos setores empresariais e sindicais, assim como
associacdes civis e comunitarias, tendo como foco a qualificagdo técnica dos
cidadaos.

O curriculo da EP peruana se desenvolve a partir do projeto institucional de
cada centro de Educacéo Técnico-produtiva, desta forma sdo considerados as mais
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diversas especialidades, a partir das exigéncias do mercado de trabalho e demais
instancias, tais como mudangcas no ambiente social, cultural e tecnolégico. Os
Centros de Educacdo Técnico-Produtiva podem propor a inclusdo de novas
especialidades em seus projetos institucionais. O Regulamento de educacao
profissional do Per( possui aplicagdo obrigatéria tanto na esfera publica quanto
para o segmento privado, assim como nos ambitos de gestdo educacional local,
regional ou nacional.

O Peru tem passado por reformas educacionais ao longo da década de 2010
com destaque para a implantacdo do Projeto de Lei do Curriculo Nacional de
Educacéo Basica (CNEB), sob a supervisao da UNESCO. Essas reformas implicam
na énfase para as relacdes entre educacéo e trabalho no ensino médio conforme
indicado no Plano Nacional da Educacgéo para 2021 (PERU, 2023).

4.2 Regulamentacao da Educacéao Profissional no Brasil

No que diz respeito a formacéo para o trabalho no Brasil, essa tem raizes
histéricas que remontam a época colonial, incluindo aprendizados laborais em
instituicbes como as Casas de Fundicdo e os Centros de Aprendizagem de Oficios
Artesanais. Durante o Império, surgiram as Casas de Educandos Artifices. Na
Republica, em 1909, surgiram as "Escolas de Aprendizes Artifices”, marco inicial
da EP como politica publica. A partir de 1927, a oferta do ensino profissional tornou-
se obrigatoria nas escolas primarias. A Constituicdo de 1937 reforcou o papel do
Estado no ensino profissional, impulsionando a criacdo de instituicbes como o
SENAI (1942) e 0 SENAC (1946). Em 1959, surgiram as escolas técnicas federais,
precursoras da Rede Federal de Educacédo Profissional. A LDB de 1961 permitiu a
continuidade dos estudos superiores para concluintes da EP (MEC Brasil, 2023).

A EP no Brasil € uma modalidade educacional, que visa preparar individuos
para o mundo do trabalho e a sociedade, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB). Engloba cursos de qualificacao, habilitacdo
técnica e tecnoldgica, e pés-graduacao, promovendo uma articulacdo continua e
coordenada dos estudos, e é regulamentada por um conjunto abrangente de leis e
normatizacées que tém como objetivo definir o papel e guiar a implementacéo
dessa modalidade educacional (MEC, 2023). Entre essas legislacdes, destacam-
se algumas que exercem um papel fundamental na estruturacdo e direcionamento
dessa éarea.

No Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC), as secretarias estaduais e as
municipais de educacao, conduzem as politicas publicas de educacéo, por meio da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo Nacional, pois delineia como cada
uma dessas esferas do poder publico deve articular as a¢cdes na formacao do
ensino publico, tendo dentro de suas disposicdes a determinacdo de criacdo de
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que devera nortear a elaboracao
dos curriculos da educacéo basica. (MEC, 2023).

A Constituicao Federal de 1988, em seu Artigo 205, estabelece a educacéo
como um direito de todos e um dever do Estado e da Familia, além disso, ressalta
a importancia da colaboracéo da sociedade para promover e incentivar a educacao,
visando ndo somente ao desenvolvimento pleno da pessoa, mas também a sua
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preparacdo para o exercicio da cidadania e para a qualificacdo profissional,
conforme segue:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o
trabalho. (Brasil, 1988)

As politicas federais de educacédo foram ajustando o sistema de ensino de
acordo com as exigéncias do desenvolvimento econdmico e de certa forma com
foco em qualificacdo a forca de trabalho e fortalecimento do sistema produtivo.
Nesta conjuntura, € relevante mencionar algumas medidas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, reconhece
a educacao profissional e tecnolégica como uma das modalidades integrantes do
sistema educacional do pais. Essa legislacdo estabelece principios, normas e
diretrizes que norteiam a oferta e organizacéo da educacao profissional, visando a
formacao de cidadaos capacitados para 0 mundo do trabalho e para a sociedade
como um todo. Nesta contextura, a LDB posiciona a EP como um elo entre dois
direitos fundamentais do cidadao: o direito a educacao e o direito ao trabalho,
reforcando o Art. 227 da Constituicdo Federal, que enfatiza a "educacédo” e a
"profissionalizagdo” como direitos a serem garantidos "com absoluta prioridade”.
(MEC Brasil, 2023).

O Plano Nacional de Educacado (PNE) 2014-2024 define metas e estratégias
especificas para a educacao profissional e tecnoldgica. Esse plano traca diretrizes
a serem seguidas visando a ampliacdo do acesso, a melhoria da qualidade e a
relevancia dessa modalidade educacional, alinhando-a com as demandas do
mercado de trabalho e da sociedade contemporanea.

O Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004 é responsavel por regulamentar
dispositivos da LDB relacionados a educacao profissional e tecnolégica. Esse
decreto estabelece diretrizes especificas sobre a organizacdo dos cursos, a
certificacdo, a articulagdo com o ensino regular e outras questdes essenciais para
a operacionalizacdo dessa modalidade educacional.

Em conjunto, essas legislacdes formam um arcabouco normativo da EP no
Brasil, que visa a preparacao para o trabalho e o desenvolvimento social.

Para Bellucci e Rede (2018), a legislacao e regulamentacdo da EP no Brasil,
bem como seu cenario atual, apesar das melhorias gradualmente implementadas
ao longo do tempo, ainda ndo alcancou seu auge e esta longe de estar completa,
perfeita ou universalizada. Isso impulsiona a considerar a avaliacdo de diferentes
modelos educacionais como referéncia para futuras sugestfes visando aprimorar a
situacao atual mediante os debates em torno da reforma do ensino médio em curso
a partir de 2017.

4.3 Contextualizando as leis de criacdo e historicos das
instituicoes

No final da década de 1950, boa parte dos paises sul-americanos passavam
por desafios politicos e econdmicos, apesar disso experimentaram um crescimento
econdmico significativo durante a década, impulsionado por politicas de
desenvolvimento industrial e investimentos em setores estratégicos, nacionalizagédo

22



de empresas, em consequéncia a regido se via entre grande crescimento em pouco
tempo e na sequéncia uma crise econbmica e adocdo de politicas
desenvolvimentistas em alguns paises. Além disso, ocorreu a Revolugdo Cubana,
gue teve um impacto significativo na regido e no mundo.

Assim na década seguinte a américa do sul passava por mudan¢as no
campo econdmico, com crescimento acelerado da industrializacdo. Nesse contexto
uma comisséo de trabalho sobre a conveniéncia de estabelecer um instrumento
internacional relativo a educacgdo técnica e vocacional, ocorreu durante a 112
sesséo da Conferéncia Geral da UNESCO em 1960. As discussdes da comisséo,
sob a lideranca de Mr. H. Bekkari e Oscar Mendez Napoles, giraram em torno da
importancia, desafios e oportunidades relacionados a educacdo técnica e
profissional em ambito global.

Nessa comissdo foi discutida a importancia da educacdo técnica e
profissional naquele periodo, enfatizando a urgéncia de expandi-la nos paises em
desenvolvimento. Além disso, foi ressaltada a necessidade da conexdo entre a
educacdo técnica e a educacgdo geral, buscando uma sinergia entre essas duas
vertentes educacionais, pois a época criangas que eram consideradas com menos
aptidao ou habilidades eram direcionadas para a educacao técnica e vocacional, o
gue sugeria uma desvalorizacdo dessa forma de ensino em relacdo a educacéo
geral e, assim, buscava-se combater tais discrepancias e assegurar a igualdade de
oportunidades educacionais para todos os estudantes, com a criacdo de um
instrumento internacional que aborde a educacéo técnica e profissional (UNESCO,
1961).

A partir desta discussdo, emergem dois pontos: a exigéncia de uma
educacao técnica e profissional mais especializada para atender as demandas da
industrializacdo, especialmente nos paises em desenvolvimento, e a relevancia de
um instrumento de formalizac&o internacional que legitime essa modalidade de
ensino.

4.3.1 Lei de Criacéo e historico do Senati

No final da década de 1950 e até um pouco mais de meados da década de
60 o Peru passava por uma Revolucdo Peruana, que foi um movimento politico e
social que teve como objetivo promover mudancas significativas na estrutura
econdmica e politica do pais, buscando reduzir a desigualdade social e promover
o desenvolvimento em todas as areas (LUST, 2013). Neste periodo o pais passava
por um processo de industrializacdo, em que adotou politicas de substituicdo de
importacdes, procurando reduzir a dependéncia de bens manufaturados
estrangeiros e promover a producdo nacional, assim, realizou investimentos em
setores estratégicos como téxtil, alimentos, mineracéo e petrdleo, o que resultou
num aumento de PIB per capita do Peru de 256 ddlares no inicio da dos anos 60
para 495 dolares no final da década (HUNT, 2020; LUST, 2013).

Neste contexto é promulgada a Lei N° 13771, em 19 de dezembro de 1961,
em designava o Senati como uma Pessoa Juridica de Direito Publico com
Autonomia Técnica, Pedagdgica, Administrativa e Econdmica, com patrimdnio
préprio, com o objetivo de fornecer formacdo profissional e treinamento aos
trabalhadores das atividades produtivas (SENATI, 2023).

Segundo Aparicio (1962) a lei de criagdo do Senati, Lei N° 13771/1961,
emerge como uma medida estratégica para impulsionar a produtividade e fomentar
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o desenvolvimento do pais. A lei é concebida como um instrumento destinado a
“otimizar, de maneira eficiente e socialmente vantajosa”, 0s recursos nacionais
visando aumentar a produtividade. Essa legislagdo justifica seus objetivos ao
almejar uma colaboracdo harmoniosa entre empresarios e trabalhadores, com o
propésito de reduzir custos de producao, elevar o poder de consumo da populacao
e expandir o mercado de produtos industriais nacionais. A intencao € garantir que
os beneficios advindos do aumento da produtividade sejam compartilhados de
maneira racional entre empresarios, trabalhadores e consumidores, cumprindo,
assim, os objetivos fundamentais de uma politica de produtividade.

No ano seguinte foi promulgada a Lei peruana n°14000/62, conhecida como
a Lei de Criacéo do Instituto Nacional do Trabalho. Seu propdésito era estabelecer
e orientar as metas desse instituto voltado para a qualificacdo de m&o de obra
destinada a industria. A legislacéo delineia claramente as atribui¢cbes, dependéncia
e objetivos do instituto, buscando proporcionar uma formacao técnica e laboral
abrangente e progressiva, que vai desde os fundamentos béasicos até a formagéo
de especialistas e lideres, com uma énfase na eficacia das ocupacfes técnicas
especificas. Cabe destacar que o Instituto Nacional do Trabalho opera sob a tutela
do Ministério do Trabalho e Assuntos Indigenas e conta com alocacao de recursos
no Orcamento Geral da Republica para seu funcionamento adequado.

A Lei 14000/62 é um reflexo do compromisso do governo em desenvolver
uma forca de trabalho qualificada e aprimorar a capacitacédo técnica e laboral no
contexto industrial. Ao estabelecer o Instituto Nacional do Trabalho e esclarecer
suas finalidades, a lei demonstra a dedicacdo em preparar os cidaddos para o
mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que impulsiona o0 crescimento
econdmico sustentavel por meio da formacéo técnica.

Nesse cenario, a fundacdo do SENATI emerge como um dos fundamentos
do direito trabalhista no Peru, harmonizando-se de maneira complementar ao
Decreto Legislativo 728 "Lei de Promoc¢éao do Emprego” e suas regulamentacoes
subsequentes, como o D.S. 002-97-TR "Lei de Formacdo e Promocao Laboral”,
juntamente com o D.S. 003-97-TR "Lei de Produtividade e Competitividade
Laboral".

Segundo a OIT Cinterfor (2023), desde a sua criacdo, o SENATI foi definido
como uma pessoa juridica de direito publico, com autonomia técnica, pedagogica,
administrativa e econdémica, e com patrimoénio proprio, a fim de que pudesse ter a
flexibilidade que exige a dindmica do desenvolvimento industrial. Sua
regulamentacao atual esta na Lei 26272.

A nova publicacdo da Lei de Criacdo do Senati N° 26272 versa sobre as
diretrizes e normas para o funcionamento do SENATI, que é uma instituicdo de
ensino técnico e tecnoldgico voltada para a formacao e qualificacéo profissional dos
trabalhadores da indastria Além disso, a lei define as atribuicbes do SENATI, que
incluem o desenvolvimento de programas de formacéo profissional, a promocéo de
pesquisas e estudos na area de EP, a prestacao de servicos de assessoria técnica
e consultoria, entre outras. A Lei também estabelece as fontes de financiamento do
SENATI, que incluem recursos do Estado, contribuices das empresas industriais
e outras fontes (Senati, 2023)

Também caracteriza a instituicdo como responsavel pelo desenvolvimento
de programas de formacéo profissional, promocé&o de pesquisas e estudos na area
de EP, prestacdo de servigcos de assessoria técnica e consultoria, entre outras
atribuicbes, permite ao Senati desenvolver atividades de capacitagdo iguais ou
distintas das compreendidas na lei.
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Quanto ao seu financiamento, a lei institui que pode ser proveniente de
recursos do Estado, contribuicbes das empresas industriais e outras fontes e que
deve prestar contas de sua gestdo e apresentar relatérios anuais de suas
atividades. A lei estabelece que o SENATI deve ter uma estrutura organizacional
definida, com conselhos, diretorias e outras instancias de gestdo e que o SENATI
deve ter uma sede na capital do pais e pode ter unidades em outras regides.

Cabe situar que o Senati é uma instituicdo que atua no ambito da nacéo
peruana e o Peru € um pais sul-americano que possui cerca de 32,97 milhdes de
habitantes e uma extenséo territorial de 1 milhdo e 285 mil quildbmetros quadrados.
Atualmente a nacao é presidida por Pedro Castillo (UNESCO, 2018).

O pais apresenta investimentos em educac¢édo na ordem de 3,9% do seu
Produto Interno Bruto (PIB), que representa aproximadamente 18% do seu gasto
publico total. Os peruanos possuem atualmente no pais 14 anos de escolaridade
obrigatéria e os niveis educacionais cursados pelos cidaddos peruanos sao:
Educacdo Pré-primaria, Educagdo Priméria, Primeiro nivel de educacao
secundaria, segundo nivel de educacgdo secundéaria (UNESCO, 2018).

Com 67 unidades abrangendo o pais, 0 SENATI possui grande relevancia
na EP do Peru. No ano de 2022, contou com 123.754 estudantes em formacao
profissional e 371.680 em programas de capacitacdo continua (Senati, 2023),
abrangendo cerca de 1,5% da populagéo.

Dessa forma, o SENATI desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento econémico e na qualificacdo profissional peruana, contribuindo
para uma sociedade mais produtiva e preparada para os desafios industriais.

4.3.2 Lei de Criacdo e histérico do Centro Estadual de Educacéao
Tecnoldgica Paula Souza

O Brasil a partir de 1964 passou a ser governado por uma ditadura militar,
gue durou até 1985. Durante esse periodo, houve restricbes as liberdades civis e
politicas, perseguicdo a opositores politicos e censura a imprensa. Na economia
adotou uma politica desenvolvimentista, buscando promover 0 incremento
econdmico e social do pais. Foram investidos em setores como a industria
automobilistica, siderurgia, petroquimica e constru¢do civil (FUINI, 2022;
PINHEIRO, 1995).

Ja no estado de Sédo Paulo, segundo o Censo de 1950, a capital viu sua
populacdo passar de pouco mais de 2 milhdes de habitantes para mais de 3,5
milhdes nos anos 1950. S&do Paulo continuou a ser o principal centro econémico do
Brasil na década de 60, com investimentos em setores como a industria
automobilistica, siderurgia, petroquimica e construcéo civil.

Nessa perspectiva de aceleracdo da industrializacdo, falta de forca de
trabalho capacitada e consolidacdo da ditatura, com intervencdes em Estados e
municipios, com a promulgacédo do Ato Institucional n°® 5 (Al-5) em 13 de dezembro
de 1968, no governo do presidente Artur da Costa e Silva, que foi marcado por um
aumento significativo da violéncia e da repressao contra opositores politicos,
estudantes, intelectuais e artistas e também resultou na prisdo de diversas
personalidades influentes da politica brasileira, como Carlos Lacerda e Juscelino
Kubitschek (FUINI, 2022; PINHEIRO, 1995).0 governo paulista iniciava politicas no
sentido de implantacdo de EP publica no estado, por meio dos seguintes
instrumentos:
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Resolugdo SP 2.001, de 15 de janeiro de 1968, que constituia grupo de
trabalho para estudar a viabilidade da implantagcéo gradativa de uma rede de cursos
superiores de tecnologia, com duracdo de dois anos e de trés anos e apresentar
recomendacdes (Sao Paulo, 1968)

Resolugcdo SP 2.227, de 9 de abril de 1969, que constituia uma comissao
Especial para elaboracdo de projeto de criacdo e plano de instalacédo e
funcionamento de um Instituto Tecnolégico Educacional do Estado (Sao Paulo,
1969)

O resultado desses estudos culminou na publicacédo do decreto-lei datado
de 6 de outubro de 1969, de criagcdo do CEETEPS. Na ocasidao Sao Paulo estava
sob a gestdo do governador Roberto Costa de Abreu Sodré (1967-1971). Este
acontecimento foi resultado de um meticuloso grupo de trabalho que se empenhou
na avaliagdo da viabilidade da gradual implantacdo de uma rede de cursos
superiores de tecnologia, cujas duragcbes variavam entre dois e trés anos
(CEETEPS, 2021). Este decreto rege o CEETEPS e estabelece como objetivo de
a instituicdo promover a educacdo tecnoldgica nos graus de ensino médio e
superior, incentivando cursos de especialidades correspondentes as necessidades
e caracteristicas dos mercados de trabalho nacional e regional. Também
estabelece a competéncia do primeiro Conselho Deliberativo, designado pelo
Governador, de propor todas as medidas que se tornarem necessarias a instalagao
e ao funcionamento do Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica de Sao Paulo e
tomar diretamente as que independam de atos de competéncia de outras
autoridades (CEETEPS, 2023).

No ano de 1970, deu-se inicio as operacdes sob a designacdo de Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Paulo (CEET), que se deu antes da
reforma educacional, em 1971, que tornou o ensino profissional obrigatério no
Brasil, e que alterou a organizagcao das escolas, dividindo a educacéo basica em
primario (com quatro anos de duracéo), ginasio (com trés anos) e colegial (com trés
anos) (CEETEPS, 2023; Brasil, 1971). Ainda no ano de 1970 foi decretado o
Regulamento do CEE, pelo governador Roberto Costa de Abreu Sodré, versando
sobre suas finalidades, organizacéo hierarquica, recursos e regime financeiro, bem
como regime de contratacdo de pessoal.

A denominacdo mudou para Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica
Paula Souza em 1973, j4 no ano de 1976, o CEETEPS passou por uma
reestruturacdo, sendo configurado como uma autarquia de regime especial. Como
essa categorizacdo era reservada apenas as universidades, implicou na sua
incorporacao a Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP)
por meio da lei n°® 952/1976. Nessa conjuntura, o0 CEETEPS foi vinculado a
Secretaria do Desenvolvimento Econdémico do Estado de Sdo Paulo (SDE),
orientado por politicas publicas voltadas para o emprego e renda, bem como para
o incremento do empreendedorismo e da competitividade no ambito do setor
produtivo (CEETEPS, 2021).

A partir de setembro de 2021 o Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica
Paula Souza recebeu o status de Instituto de Ciéncia e Tecnologia (ICT) junto ao
Conselho das Instituicbes de Pesquisa do Estado de Sé&o Paulo (Consip).
(CEETEPS, 2023).

Atualmente o CEETEPS esta presente em 363 cidades paulistas, com 228
Escolas Técnicas (Etecs) e 77 Faculdades de Tecnologia (Fatecs), atendendo a
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mais de 316 mil estudantes em cursos técnicos de nivel médio e graduacdes
tecnologicas.

As Etecs possuem cursos designados como Ensino Técnico, Ensino
Integrado, Ensino Médio e Especializagdo Técnica, abrangendo formatos
presenciais, semipresenciais e online. As Etecs disponibilizam 216 programas
académicos, abrangendo diversos setores produtivos, tanto publicos quanto
privados (CEETEPS, 2023).

As Fatecs possuem 91 cursos de graduagdo tecnoldgica, englobando
campos como Construcéo Civil, Mecanica, Informatica, Tecnologia da Informagéo,
Turismo, entre outros. Além de cursos de graduacéo, o CEETEPS também oferece
oportunidades em pds-graduacdo, atualizacdo tecnologica e programas de
extensao (CEETEPS, 2023).

O Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica Paula Souza tem seu escopo
e relevancia no contexto paulista, Sdo Paulo é um estado do Brasil, localizado na
regido sudeste, que € um dos estados mais importantes ao que diz respeito da
economia brasileira e o mais populoso do pais, com uma populacdo de
aproximadamente 46 milhdes de pessoas, tem uma area total de 248.219
quilémetros quadrados (IBGE, 2023)

5 Resultados e Discussao

As legislacdes dos dois paises visam atender as necessidades dos meios de
producéo capitalista, nesse sentido, A Lei n°® 13.415/2017 que alterou a LDB (Lei n®
9394/1996), introduzindo o itinerario formativo "Formacao Técnica e Profissional”
no ensino médio, estabelece critérios para a oferta da énfase técnica e profissional,
com vistas ao desenvolvimento de habilidades profissionais e empreendedoras,
capacitacdo para a aplicacdo de conhecimentos em campos produtivos,
atualizacdo frente as demandas do mercado e complementacdo da educacao
basica com enfoque na preparacao para o trabalho. J4 o Peru, em sua Ley General
de Educacion” n° 28044, estabelece que a EP visa melhorar o desempenho
profissional, ampliando empregabilidade e crescimento pessoal. Seus objetivos sdo
desenvolver competéncias profissionais e empreendedoras, preparar para
aplicacdo de conhecimentos em setores produtivos, atualizar profissionais para
demandas do mercado e complementar a educacdo basica focada na formacao
para o trabalho. Fica claro que ambas as leis refletem a preparacéo dos jovens para
as demandas econbmicas, no entanto, a abordagem integral de formacdo humana
mostra-se ausente.

Conforme destacado por Pacheco (2010), as instituicbes de ambos os
paises desempenham atividades proeminentes na EP da América Latina, tais como
estabelecimento de parcerias com empresas para facilitar a formacéo no local de
trabalho e para atender as necessidades sociais (modelo de formacao dual no
SENATI/Peru, INFOTEP/Republica Dominicana). No caso da instituicdo brasileira,
esta tem -se engajado na formacéo, capacitacdo, atualizacéo e avaliacdo da gestao
da educacéo, envolvendo professores, alunos e usuarios (empresas e governo),
como exemplificado pelo "Observatério Escolar" do Centro Estadual de Educacéo
Tecnoldgica Paula Souza, que monitora e analisa dados relacionados ao
desempenho educacional. Como fator positivo, destaca se a maior participagcéo dos
pais ou responséaveis nas Associacdes de Pais das escolas do Peru, que supera a
participacdo informada pelos alunos do Brasil, afinal, a educacéo é também dever
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das familias. Somente a participacdo de todos os segmentos envolvidos na
construcdo da escola poderd garantir a democratizagédo almejada.

Em relag&o ao percurso histérico do Senati e do CEETEPS, este apresenta
pontos de convergéncia dignos de observacédo, ambos surgiram na década de 60,
por meio de leis, num contexto, que cabe elucidar, em que tanto o Peru quanto o
Brasil passavam por um processo de industrializacdo, buscando diminuir a
dependéncia de suas economias em relacdo a exportacdo de matérias-primas. No
entanto, ambos 0s paises ainda apresentavam uma economia baseada na
exportacdo de matérias-primas e instabilidade politica. O Brasil apresentava um
setor industrial mais diversificado, com destaque para a industria automobilistica,
enquanto o Peru tinha uma industria mais concentrada em setores como o téxtil e
o de alimentos (HUNT, 2020 E PANIZZA 2015), assim esse crescimento industrial
demandava méo de obra especializada.

O Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza possui
significativa importancia no cenério brasileiro e da América Latina, em termos de
estudantes e em relagdo sua contribuicdo em formacéo profissional em um dos
maiores estados, em populagcdo e em PIB, na América Latina. No entanto, cabe
observar que sua abrangéncia ndo abarca toda a nacao, diferentemente do Senati,
gue é uma instituicdo de abrangéncia nacional. Entretanto, € relevante mencionar
gue a populacao total do Peru ndo alcanca 10% da populacdo do estado de S&o
Paulo, Brasil.

Adicionalmente, algumas diferengcas mostram-se claras ao que tange suas
constituicbes, o CEETEPS, como autarquia do estado de Séo Paulo, oferta ensino
gratuito em todos os niveis enquanto o Senati, organismo federal, € designado
como Pessoa Juridica de Direito Publico e que apesar de ofertar alguns cursos
gratuitos, executa cobrancas da maioria de sua oferta académica (Senati, 2023) e
ainda pode receber incentivos diretos da Iniciativa privada, diferentemente do
CEETEPS, que ndo possui autonomia financeira, e seu orcamento nunca esteve
legalmente ligado a porcentagens das receitas estaduais, ou seja, sO existe
separacao orcamentéaria e a auséncia de independéncia financeira.

Foi observado que as legislacdes que dao origem ao SENATI no Peru e ao
CEETEPS, em Séao Paulo, Brasil atestam o compromisso de ambos o Peru e o
estado de S&o Paulo em fortalecer a educacédo técnica e tecnolégica como um
mecanismo fundamental para o desenvolvimento industrial e econdmico. Ao
estabelecer instituicbes de ensino que possuem autonomia e foco especifico, essas
legislacbes proporcionam os alicerces legais necessarios para a promocao da
formacdao profissional e capacitacdo da forca de trabalho industrial, comercial e de
servicos afins, contribuindo assim para o atendimento das demandas capitalista
vigentes, cumprindo o papel estabelecido em suas respectivas criacdes, ocorridas
na segunda metade do século passado.

Consideracgoes finais

A partir do resgate da historia da EP é possivel afirmar que alguns desafios
enfrentados no Brasil também estdo presentes em outros paises latino-americanos.
Além de se destacar a dicotomia entre educagdo basica e educagdo para o
trabalho, estudos recentes apontam que na América Latina, ha ainda uma
percepcao de que as instituicbes de EP nao preparam para o mundo do trabalho,
desvinculando-se, assim, a educacéo geral da formacédo profissional. Ainda esta
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para ser construida uma compreensdo das especificidades dos paises latino-
americanos quando se estuda também a EP. Os diferentes sistemas e instituicbes
de ensino sdo afetados pelos efeitos da globalizacdo e, certamente, estdo
enfrentando desafios nos processos de internacionalizacdo da educagcao e ao
mesmo tempo desenvolvendo atividades locais que ainda néo foram descobertas
pela comunidade global. Trata-se, portanto, de avaliar e discutir as aproximacodes
e os distanciamentos observados por meio da educacéao.

O presente estudo contribui para o entendimento da EP no contexto latino-
americano no sentindo de avangarmos quanto aos limites e possibilidades da
internacionalizacdo e da criacdo de estratégias institucionais e nacionais para a
educacao no cenario da mundializacéo do capital.

Numa perspectiva geopolitica, as duas instituicbes em tela surgiram
mediante os esfor¢os regionais em torno do desenvolvimentismo nas décadas de
1950 e 1960, permanecendo dentro das concepc¢des e implementacdes de politicas
de insercdo socio laboral dos jovens em que as estratégias de desenvolvimento
passam por mutagdes.

Os principais desafios para as politicas educacionais peruanas e brasileiras
com enfoque na educacdo basica dos jovens passa necessariamente por
programas e projetos que enfatizam a profissionalizagdo no ensino médio como
uma forma de atender demandas de insercédo socio laboral em contextos nacionais
e regionais, mas como exigéncia de flexibilizagéo curricular e construcao de bases
comuns internacionais de formacéo para o trabalho.

Disso decorre a necessidade de repensar as concepcdes de
desenvolvimento historicamente desenvolvidas no Brasil e AL&C, incorporando ao
debate os estudos e iniciativas em torno da internacionalizacdo da educacéo,
considerando a necessidade de formar trabalhadores para um mercado
globalizado.

As convergéncias e divergéncias identificadas em legislacfes e regimentos,
bem como uma breve insercdo dessas instituicbes em contextos histéricos
proporcionam um terreno fértil para futuras investigacées quanto a concepcao e
implementacédo de programas e politicas educacionais com enfoque nas relacdes
entre escola e trabalho.
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